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مقدمة الطبعة الثانية 


ومنها التدريس والالمام. يكتب مناظرة © ثم انه و ضع مو ضع التجربة فنجح 
أذ نجح طلاب: 2 الدبلوم « الذين تلقوه وطيقوه 2 جامعة الرياض ٠و‏ 


وقد ورد ذلك في مقدمة الطبعة الاولى ؛ ولا يماد الولف ملك ما 
بيده عليه [ اليوم ‏ أكثر من حسن رأي. الذنن قراو او أقادوا منِه 
لدى الدرس او التدريس ٠‏ ثم حسن ظن الذزن اقترجوا اعادة.طيعة بعد أن 
نفدت نسخه » وفيهم من يعلم أن المطبوع منه كان قليلا ( ٠٠٠١‏ نسخة) 
.وأن مدى توزيعه كان ضيقا « العراق فقط » وريما بعداد فقط) ٠‏ 


ْ ومن هنا حجاءت هذه الطبعة الحديدة ٠‏ 


والكتاب لم بوضع ‏ اذ وضع ل لقطر دون قطر » ولمنهج دون منهج 
ولكتب مقرة دون كتب مقرة » فقد كان الشمول ف منطلقه» وكانتدريسه 
ف الرياض وتأليفه ف بعداد ' من دواعى هذه النظرة 3 


وتهيآت للمؤلف ‏ بعد ذلك فرص لاختبار كتابه» وأكثر ما جرى 
ذلك في درسى « المطالعة والانشاء » اذ درسهما سنة-ه100ة! في « دورة » 
لمدرسى الثانويات ؛ ودرس « التعبير » وحده اذ نيطت به سنة ١9797‏ كتابة 


-0 


فصول « التعبير » من كتاب « التعبير والاسلوب » الذي أقرئه « وزاوة 


اد العالى, » لالصفوف الاو أقسا اللغفة ا سة 4 3 كلينات ١‏ 
من 8 
الاداب 0 عام عية] * 


ثم انه كان ع في لحجنة ألتها « وزارة التربية » لتأليف « دليل 
الانشاء لدور المعلمين والمعلمات 6 وقد نم التأليف وصدر الكتاب 
مطبوعا على الاستنسل ٠‏ 


وفٍ مفردات منهج هذا الدليل : « البحث » أي ارشاد الضالب 

الى كيفية البحث ومساعدة اللدرس في توجيه الطالب وامتحان عمله ». 

والتقت « مفرد ات النهج ).و »6 ف هذا :مع درس « منهج البحث » الذي نيط 

بأ الف 3 « دورة » لدرسي الثانويات » استمرارا ازاولة درس ( منهيج 

البحث «0 ف كلية الآداب 0 سعداد والرياض ( 1 وتأليفه كنات ( منهممج 

البحث الأدبي الذي صدرت طبعته الآولى سنة ٠‏ بها ( وطبعته الخامسة 
سنة «لمو1 ) + ش 


فهل من ضرورة الى « البحث » في الدراسة الثانوية ؟ ' 
32 نعم » ولا ٠‏ 


ولا اث ك ف علاقة د البحث »© عل ى أية صورة أريدت له + بالتعبير 
خصوصا وباللغة عموما ٠‏ 


و ناه بت لاحي ملارق باقر ات الا عا 
أن تبنت بعض المناهج هذه المادة » وان الاهتمام بها » وقد بد متآخرا » 
في تزايد 033 


وواضح من هذا » في الاقل » ومن جملة المقدمة أن الكتاب وضع 
لتدريس «العربية » بعد المرحلة الانتدائية ٠‏ 


واذ! لم تكن حاحة الى النص على هذه الملاحظة ».فان الحاجة قائمة 
في عدر يطلليه املف من قارئه » قائمة في ان يسسيح المألف قارئه في 
تعيير « بسيط © بحريه ف العنوان هو زبادة كلمة م اصول » تتصدره 
ليكون بها أكثر دلالة على معناه » وأكثر مساوقة لنظرائه ٠‏ وقد التقى في 
موجب هذا التغيبي شعور الولف بالحاجة اليه بعد صدور الكتاب » ورأي 
المدرسين والطلبة » وقد أقبلوا عليه أو اتنهوا منه ٠‏ 


اختيرت كلمة ( أصول » لانها باتت مصطاحا مند صدور أول كتاب 
ف الوضوع » وهو كتاب ساطع الحصري. : « دروس ف آصول التدريمن 
ب بعداد 195 »6 » وتخصيص درس ف دور المعلمين وكليات الترية باء 
« أصول التدريس » ٠‏ والمقصود بالاصول هنا ب القواعد اللازمة » 
والاسس المتبعة » والخطوات المطلوبة مع التوجيهات وثمار التجارب ٠‏ 
وهي أي كلمة م الاصول » يمكن أن تكون « مناهج » » ولكن المناهج 
هنا لم تكن مصطاحا ؛ لانها ذهبت الى امور أخرى » منها مفردات 
رسن من «الدرون ا كردا الدروس: .محيوءة فى كان <عميدر 
« رسميا » ++ أما الكلمة الاخرى التي ترد د مرادفة « للاصول » ومزاحمة 
وبديلا منها همي « الطرق » » طرق التدريس » وغلب هذا اللفظ نيد أ 
الطرق جمعا لطريقة . الذي لا قره اللغويون عا ى كلمة « الطرائق » التي 
ردنا الصحيحة التى يجب أن تستعمل ٠‏ 


ب وهل من ضرورة الى يبان صلة < الاصول » بالتراث التعليمي 
والعلمى ؟ 


وتبقى العبرة ‏ بعد ذلك . فيما للكتاب من صفاء المادة ووضوح 


#١‏ تنقى ملاحظات المدرسسين والطلتة يدها والقراء سي واحت م 
قدر ما لون ولاس ما 
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علش 


عنى العرب المحدثون ب بعد ان استقرت أسس النهضة الحديثة بى 
اح اتن , ذلك التآليف في الطرائق العامة والخاصة 
فصدر لتنان «أصول تدريس اللغة العربية» عدة كتب» في كثيرمتها الفائدة 
والرأي: والتوجيه ما لا يستغتى عنه أو ما لا يغني عنه غيره في ناحية من 
كي ا لك جا سو م 
ما اصبج. على شيء من القدم وأن بينها .ما اعتراه النقص أو الخلط 
والاضطراب ب أو «. السذاحة » ف بعض الاحيان ‏ مما لا سد الطريق 
بوحه « أضافة » جديدة قد تحدى اذ تلحق يسابقاتها وتمهد لتالياتها ٠‏ 


وقدر لي أن آكون قرببا من اللغة العربية والتر بية والندريس» وكان. 
من أهم عوامل هذا القرب درا سني في « دار المعلمين العالية » ببغداد 
وندريسي فيها + ثم صلة بمجلة ( المعلم الجديد » وبالمناهج والكتب 
المقرة ب وقد ضم كنابي « مقالات » كثيرا مما نشرت بهذا الصدد ٠‏ 


ولا كان عنام كمه ه / ١955‏ م أنثنأت « جامعة الرياض » 
2 الديلوم العامة ف الترمة » ووكلت. الي” وضع مفردات متصيخ درس 
« الطرائق الخاصة بتدريس اد المي ارام قرا المنهبج » 
فكانت فرصة للاستفادة من الخيرات السابئقة وتنظيمع هذة 07 
وامتحانها نت وقد أودعت خلاصة ذلك دفتر انشاما * 


5 


وحل العام الدراسي التالي فاستأتقت الدرس ولكنىي اشترطت 
اع ل ير 
2 الفصول »6 5ب بعد بعد وقفات من المذاكرة والمتاقشة 5-0000 
خلاصة الثمرة السابقة » مضيفا الها ما جد من مادة ورأي » فكان لى 
بذلك دفتر آخر لا يختلف كثيرا عن سلفه من حيث الجوهر ولكنه قد 
ينكون اكثر 2 تركيزا » واحسن تبويبا وأنقى هندسة ‏ وقد بدا الملوضوع 
ف بعض اطواره ولا سيما لدى المشاهدة والتطبيق ضربا من « النقد 
الأدبي » ٠‏ 
نم رأيت الا يشيع هذا النذي ميته و جهدا  »‏ فعزمت على 
اعداده للنشر _» طمعا بمعرفة مدى الصحة والخطأ في- شكله ومضمو نه » 
وحرصا على الافادة مما يمكن أن يكون فيه من صواب لمست آثاره في 
التقدم الذي احرزه الطلبة ‏ طلبتي ٠‏ 
ان مقايلة بين الطلاب قبل تزويدهم بهذه الصفحات وبعد أن 
زوكدوا بها تبين الفرق الكبير يبن الحالين » وتزيد ‏ ولا أخفى عليك بى 
م الفية ا الطرائق الخاصة والاقتناع بضرورته ب بعد استخفاف 
520 
ان نجاح التجرية الفعلية كان من اول الاسباب الدافعة الى النشر ٠‏ 
عدت الى الدقترين فألفت بينهما بعد ان حذفت شيا قليلا وزدت 
شيا قليلا » كأني اعمل ‏ يرجى ملاحظة هذا على البقاء قريا جدا 
من الدرس والمدرس ( في المتوسطة والثانوية ) والسير معا خطوة خطوة 
كأننا اصدقاء متعاونون ندرك اقطار رسالتنا ونفهم واقع لعتنا وامتنا 


و نعي أسرار متنا 3 
وهتكذا كان دفتر ثالك هو هذا الكتاب الذي ب ني يديك إيها 
القاري” 0 دا ١ ١‏ 7 
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7 30 


يها 


الانسان كائن فذذاء وف محاولته الممكرة ة لفهم الطبيعة واستيخدامها 
والسيطرة ة على قواها واستغلال مواهيه والاستمفادة منها » بدأت فت 
ا الفلسفة والادب 00 والثر ب واللعلب نه 


دكانت ب فيا كان ق التعليم العامة والخاصة ٠.ء‏ 00 
ك فى ا, ين نحو الاحسن ٠‏ وقد سهلت التربية 
الحديئة الأمر » وذلات كثيرا من عقباته » واتتهت الى انتائج مشر 0 مش ر”فة في 


عملية التعليم وفي قطف ال مرات للسير با مجتمع الانساني نحو الافضل ٠‏ 


ذلك 


1 والاغة صفة من اك هذا الانسان ووسيلة قوية من وسائله في 
الاإنصال واختزان الخيرات ونقل هذا المخزون الى الاجبال وحفنل 


سلسلة: مجارت دبيانذ جاه والتمهيد الى حلقات جد بدة ومراحل 
جديدة 5 


وكاث طسعيا أن لا وار خا ا ماي مايا 
وان كانت في جوهر السيب لوجودها متقاربة ان لم : كن واحدة ٠‏ 


وهذا يعني ب قيما عي امكان استفادة لغة من اخرى قيما 
اصابها في خط سيرها وقيما اصابته من خير ٠‏ وقد تمت هذه الاستفادة 


لال 


نير من لنات العالم » وكانت اجل الفوائد واسنى القواعد القول : ان 
اللغة كائئن حي ٠‏ وبقصد بهذا فيما يقصد ‏ الى انها لببيت جصاهدة 
تقف حيث نقف عصر بغيله > وأنها ال وقمت ‏ لسبب او لآخر # فان 
التاردخ يسير » وان الاء م التي نسير مع التاريخ تتطور » ويقنضي تطورها 
امورا كثيرة يجب ان ا اللغة وتسد حاجاتها » والا منيت بالتخلف 
وصعب تدارك الامر فيما بعد ٠‏ 


ان اللغة اداة من ادوات الحياة العامة وانها لا تقوم بواجبها ما لم 
تود غرضها فيها » ولا تبلغ منزلتها الحقيقية لدى اهلها ما لم تعنهم فيما 
هم فيه وعليه ٠‏ والتلميذ واحد من هؤولاء الاهل لا يمكن ان بحس بأهمية 
اللغة ولا يسكن إن بحسن تناولها ما لم تقدم أليه على انها جزء من الحياة 
لآ يستعنى عنه في أمور من الحاجات الآنية من أكل وشرب أو في أمور 
من حاجات الفن والابداع . 

لقد نضج هذا المفهوم لدى الغرب واصبح اساسا في تدريس لغته» 
اما نحن فقد تأخرنا في الغلم به » حتى اذا بلغنا ‏ فيما بعد استقيلناه 
على أنه تتح جديد ف عالم النظريات » وقصرنا # او أبطأنا ‏ في الاستفادة : 
منه في دنيا التطبيق لان الجمود الذي اصاب لغتنا كان طويلا عميقا ء 
استحال ل في بعض وجوهه ضربا من المقدسات ء هذا الى ان لغتنا فقسدت 

اذ توقفت ‏ كثيرا من عناصر الحياة » وحرمت من كثير من الاغذية 

لمناسبة حتى بانت غرببة عن اهلها وبدت قاصرة عن قيامها بمتطلبات 
المجتمع العربي الحديد ٠‏ 

ولئن تأخرنا » ان علينا ان نستدرك الفائت وتتدبر الخال ونحد في 
الامر فندرس مجتمعنا فيما له وعليه وندرس لتنا فيما لها وعليها ونرسم 
النتخطة التي تناسب الاصلاح المنشود بالاخلاص اللازم. والعتقفك 0 
بعيلدين عن التهزتج مترفغين عن الاصطياد ف الماء العكر.ه 2 © 
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عجيب أمرتا مع ما مر من زمن قصير من عمرنا فيما سميناه بالعصر 
الحديث » ومع ما اخذنا عن الغرب من نظريات ومناهج » ومع ما ألمنا 
لنستك مسألة احد وكمية :وانما هى مسألة وعى لدجى الاخذ وكيفية في 
الكنية . 0 
وما كان ذا صلة بالحياة يقر ويدرس لان التلميذ يشعر بالحاجة اليه 
ولة لان الادون يميق ب وجنات مه كل احايه آي قي 1 مدت 
بر هفية مرة :وير به تفاهة الاهتمام به مرة اخرى ٠‏ 


هذه بديهية » ولكئنا لم تنشربها كما يجب » وف وقت مناسب » فقد 
حالت دون ذلك حوائل ٠‏ منها تسكن المفهوم الموروث الذي يعزل اللفة 
عن الحياة وتتبع الطرائق القديمة التي تدرس اللعة كأنها مادة اعحمية » 
وما صحب ذلك من محافظلة في غير مكانها جرت احيانا الى الجين في 
التغيير ٠‏ ومنها ان معرفة النظرية شيء وتطبيقها شيء آخر » فكم بدأ 
أناس بالنظرية ولكنهم ‏ عندما اقتربوا من التطبيق س نسوا اتفسهم 
وعاده! تتكلمون ويؤلمفون ويدرسون كأن .لم نكن نظرية » ولعلهم زادوا 
النظرة القديمة سوءا الى سوء » فجاءت مناهجهم ومؤلفاتهم شوهاء لا من 
هنا ولا من هناك ٠‏ 


لا بكفى » اذا » العلم بالنظرية » ولا بد من ان بصحب هذا العام 
علم بالتطبيق واخلاص في التطبيق » وجد في اختيار القاثمين على الامانة. 
وقد تكون مسبآلة اللغة. العريية # فى. واقعها الحالى ‏ أكثر تعقيدا 


1 


منها في اللغات الاخرى ؛ وانها لكذاك ؛ والسبب واضح ؛ لان تلك 
اللغات ( والاوريية منهاأ بخاصة ) لقيت منذ قرون عنابة بها وحبا. لما 


فأنقذت مما حال دون نموها من حوائل » وعولجت مما حاق بها من : 


جفاف , ومح الطريق امامها وسارت ٠‏ أما لغتنا فقد مرت عليها ب كما 
رأينا ‏ قرون طويلة من جفاف الحاكمين وسخف عقولهم في تناول الاشياء 
وف صلتهم بالعربية » وحفاف المدرسين وجمود طرائقهم ٠‏ وقد ورثناها في 
العصر الحديث جامدة محنطة » ولولا ذماء فيها لا استطاع الرواد محاولة 
اك ارك أمرها 6 تا ركين َ مواصلة الرعاية الى الاجيال التالية » وقد احسنت 
هذه الاجبال في القليل » ولكنها لم تحسن في الكثير » فكان ذلك من 
أسباب الضيم الذي تعائيه ٠‏ 


وسبب آخر » مهم جدا ان يذكر ؛ هو هذه « العاميكات »© المننشرة 
في كل قطر عربى بل المنتشرّة في القطر: الواحد بين شماله وجنوبه وشرقه 
وغربه » واصبح الطفل بنشاً ويتعلم لغة الحياة من دون جهد ولكن لفة 
الحياة هذه قاصرة » وليست اللغة العربية » وانها ستكون عقبة في تعلم 


العرنية الفصيخة ٠‏ 

مم ومن هنا كانت مسوّولية المتصدي لخدمة اللعة العر بية مضاعفة »2 
علية قصفية العامة وازالة حذورها من نفس الناشبىء 6 وان يفوي 
الفصيحة ويزيدك من انتشارها سن الناس © وبمهدك لها من سعة الاستعنال 
بحيث بحس المرء بضرورة تعلمها ب: قصدا ومن 'غير قصداء . 


ولا شك في آننا حققنا خطوة محمودة في تقريب العامية من الفصيحة 
عن طريق نشر التعليم وتيسير وسائل الثقافة بما في ذلك الصحف والاذاعةء 


فأصبح المثقف العراقي أكثر: قربا من المثقف التونسي مثلا » مما كان عليه ' 


ابؤاهما غير المثقفين » ولكن الطرنق ما تزال طويلة » والهوة - ماتزال 
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سحيقة » وان وجود العامية ( والعاميات ) يكون عقبة كآاداء في طريق 
تعلم الفصيحة واثيات أنها كائن حي وانها جزء لا ,نتجزأ من صميسم 
الحياة ٠‏ 

ونقع مهمة خدمة اللغة على أكثر من عاتق : الدولة » الشعب » 
المجامع » الجمعيات ٠.٠٠‏ يجب ان بحد الناشىء اللغة الفصيحة في كل 
ل ا ل 
ميحتحزا في زاوية معينة ووقفا على شخص معين ٠‏ 


اما المناهيج- فيجب ان تقوم على استاس الحياة ؛ وان تنقى من 
المتحجرات ؛ ومما كان يدرس لضرورة استدعتها ظروف خاصة » وتهذب 
مما ثيت انه خارج عن الواقع والحاجة » وتشدذب مما يضيق به التلمسذ 
وهو على <ق لانه لا بحس به نفسا ولا نيضا 58 


بحب ان تنسحم في المناهج المفردات مع المقدمات » وان ينسجم 
الكتاب مع المفرد'ت والمقدمات بأن يقوم عليه مؤلفون ذوو صلة مباشرة 
بالعمل وذوو نزاهة وشىء من زهد بالمال » ويدركون حلال الرسالة النى 
تون عليها ١ 00 ٠‏ 


ومثل المناهج والكتب.ء٠الامور‏ الاخرى ٠‏ بحب أن نح سصادقين 
يعمق المسألة وأنْ نعل مخلضين في الوصول الى شاطىء السلامة بأن 
ثقرن العمل الى النظرية والفعل الى القول » وأن نصل الجهد بالجمد 
رائدنا ‏ أولا وآخيرا ‏ النهوض بالغتنا وحفظ عناصر البقاء والذيوع وا 
دون #فكير رخيص بعرض زائل ٠‏ 


كأن لم تكن اللغة احدى مقومات الدولة » وأن دعوات سياسة واجتماعية 


1. 


لا تدرك صلة اللغة العربية بها » وتكون هذه اللغة # حين تكون ‏ 


أضعف أتفاسها ب وكم تتمنى أن نتكون أكثر جدا في مبادئنا وأكثر احاطة 
بمرافقنا الحبوية 4 وأكثر التصاقًا شوؤّونا الخاصة نا ٠‏ 


بحب أن نعترف بالواقع المؤوسف الذي عليه لغتنا » وأن نعترف 
تآخرنا.فيها وأن الضعف بلغ درجة رهيبة.قد نساوى فيه الطالوالمطلوب 
ققد ؤدي الاعدر اف الى اثارة الغيرة وقد تؤدي الغيرة الى تخطيط 
علمي بتبعه تطبيق مخلص ٠‏ 1 0 


أما المعلم فليس الملوم الاول. قي الموضوع ‏ ولا غروء لانه فياساس 
مهمته » ملزم بأن يدرس ما يطلب أليه في المنهج والكتاب تحت رقابنة 
لمفتش ورهبة من أسئلة الامتحان ضمن نظام قا كم ٠‏ فاذا كان ما وكسل 
اليه ميتا لم بر بدا من تدريسه » ولم بجد مناصا من تنفيذ الاوامز . 


على أن هذا مهما يالغ فيه م 0 
المسؤولية » لان سلطائه كبير. وتفوذه واسع » ولانه العامل.المساثر 
العملية التعليمية ٠‏ واذا تركنا المعلم الذي ا 
بقي المعلم الذي يجب أن تتصرف في حدود اختياره ‏ بالمادة والطريقة» 
فيعرف كيف يوزع جمده ‏ وكيف يمتبل الفرص لتاكيد الجانب الحيمن 
اللغة » وتخفيف سلطان الجائب نب الميت + أما خارج المتمج والكتاب فميدانه 
وأسع سعة الحياة نفسها * ليس المعلم أداة فقط” ) وانما هو اداة حية وأن 
ل ييقى بجامدا اذا لم يتهيا له العلم | احي ٠‏ واذا كان هذا مسا 
بصدق على 5 كل مادة ‏ فائه لكذلك » وأكثر من ذلك 0 ف ماذة اللغفةء» 
وَاذا كانت الحاجة الله قاء لمة في كل لغةء فأنا لكذلك وأشد من ذلك في 
ماده االغة العرية ب 


ولنعلم جميعا » ان لغتنا ليست ميتة + وانها ليست من الرداءة على 
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فيئا أكقن مما هى فهأ »> وأن لها من الميزات ما بحعلها أهلا للاهمام وأهلا 
للحياة واليقاء 6" 


ان في اللغة العربية حياة وجمالا » وان فيها أدبا وفكرا وتراث آمة 
ودين أجناس ؛ ولا أدل على ذلك من عمرها المديد وصمودها ازاء كلل 
أنواع الغزو » ثم يقظتها الجديدة ٠‏ 


ومن معنا سكس ان اميه ومن تامار العاة أن تللق دان 
نصل اللغة «بالحياة. وتعيعن التاميذ تحاجته اليوسة آلبها وتقل الية ما عو 
فوق ذلك من ذخائر الاداء والابداع » ولبعثه على أن ببدع هو اذ يقول 
واد كتنب ٠‏ 

اذ تعد لتطا "لاق مان كو هذه اكاك لان اعد اعون عابت 
الحياة الاخذ والعطاء ؛ وعلى هذا درجت لغات العالم » ولم نكن اللفة 
العربية في معزل عنه .يوم كانت زاهية ومزدهرة. وف الاخذ والعطاءدليل 
على الاسهام في .بناء الحشضارة الانسانية وعلى وحدة همذه الحضارة 
والتقرب هن أبناء الانسان فكرا وذوقا ٠.٠‏ وتحرية وخلقا + 


ان الامم كلها تعنى بلغاتها » واننا قد تكون أحوج الى بذل هذه 
العناية ؛ فيحب أن تعلم ذلك وآلا نقصر في واجيتا # والمستوولية عامة » 
موزعة على عواتق الجميع ؛ أما عاتق المدرس فهو اول ما يتيادر ال ىالذهن 
وآول ما تقع عليه العين » فلنعلم كيف نختثاره ونعذه وكيف تمهد لدرسه 
وكيف لزوده بالشروري من خيرات طراثق التدريس ٠‏ 
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ا 
” 


مجن (رونيس 
القَضلالأوفته 


قبل النينرين 


سر المرء قبل أن يكون مدرسا + وقبل أن بواجه الطلبة بسدرسه في 
طريق طويلة لا بد منهأ لنحاحه في مهمته » ومما بلاقيه في هذه الطريق : 


)١(‏ الاستعداد والاعداد ٠‏ فلا بد من أن بحسن اختيار من سيكون 
مدرسا ولا بد من أن يكون الاختيار شدندا يكتشف فيه ابستعداده 
الفطري اتدريس اللغة العربية ورغبته الصادقة في أن يكون معلم لغة » 
وشعوره بأهمية رسالته في هذا الباب ٠‏ . 


م رود بالمادة اللعوية اللازمة و بجهرزر بالعلم ع الحديث بما 
فيه من طرائق عامة وخاصة ٠‏ 


لا بد للاستعداد الفطري واوا ساي حك 
إيصاله الى الطلاب » 0 


إن المدرس الالئع في دريس اللغة الموبية ة ( كما حرفي كل درس ) 
لقطة نادرة يجب أن نحرص عليه كل الحرص .+ وأن نمنحه قسطا كبيرا من 1 


. 5 


م 


الحرية اسم له بالاشكار 3 حقل عمله » ولا كرون ما زوده من مادة 
وطرقة إ/يا اسماءة الى السبيل الذي سيسلكة ف أمان 6 وخصوصا من 
وم سيلم بأقطازه ف اث ٠‏ 


| والمدرس - مثل أي انسان آخر يقوم بواجياتة ب تعرف ان له 
حقوقا مادية ومعنوية 6 وأن على المسؤواين أن تفقوا له بهذه الحقوق 
لكي يزيه الوفاء من حماسته ويجنيه ضياع الوقت في كسب العيش 
والحياة الكرمة دعيدا عن ميم عمله وه ' 


المدرس أعلم من سواه بحقوقه » ولكنه مع ذلك ب أكثر استعدادا 
للتضحية ولا شك ف ان آمرء الراغب ف عمله تسهل علية التضحية من اتجل 


و الهدف ٠‏ والهدف العام .( او الاعم ( فٍِ الترسة تنشئة جبسل 
مسسحترعح لعي مسؤّرولياته تجاه وطنة وأمته وده الخ ويكونل عنصرا ناقعا 
نجتمع الى أمثاله ليتعاونؤا من أجل رفعة الانسان نفسه والسير بالحضارة 
الاتسانية قدما م الخ ٠‏ 5 


ولكل درس هدف معين ينبثق من طبيءته وهو اذ يجري في تيار 
التربية الرئيس براعي جانبا منها في ميدان من ميادينها » وعلى هذا كان 
لدرس اللعة الغعر دية هدف ' عام ضمن هدف الترية العام م واذا صعب 
:تحدك هذا الهدف قلا صعب أن تلمسه ف سلامة اللسان وماذية القلم 
وسلامة الدوق 6 أي ك اغداد جيل يجيد الكلام قراءة وكتاية من غير 
لحن وفي تركيب مرض مع احساس بما للغة من مكانة في بناء الامة وقوة 
5 الاعراب ' عن الافكار ا وقدرة على ادراك أسرار الاإبداع 
الادبي ٠‏ 


وما يقال عن الهدف العام لتدريس ابة لغة » يقال في اللغة العرية 
مع تخصيص في كل جانب من جوانب هذا الهدف ولا سيما فيما يمكن أن 
يديه هذا الدرس من خدمة في وحدة الامة العربية وتقريب أقطارها 
الكثيرة ومن خدمة وطنية لتوعية الجيل في الحرص على التراث الخالد 
وق الحس الوطني الذي بعرف به كيف يحارب اعداءه المتمثلين في 
الاستعمار والاستغلال والظلم والفقر والمرض ٠٠+‏ 


وتنميز اللعة العربية عما سواها بأهميتها الدينية اذ تصل بين أجناس 
متباعدة م أمأ القرآنُ الكريم ذهو كتابه أدبى رائع منقطع النظير 5 


١‏ اآداء الحاحة المباشرة قِ الحياة اليومية » على أو 


سع معنى 
الحاجة بما في ذلك الجوانب الوطنية والقومية وغيرها ٠‏ 


ُ 2 ادراك اسرار الابداع الفني ومحاولة مزاولة العملية نفسها 
انشاء قدا 


دروس ل العدية المختلفة ال اي 


الادب » النقد والبلاغة ومع تخصيص نمق وطبيعة الدرس الواحد 
من هده الدروس ٠‏ 


نع ل عون كاري مؤثرا جميلا ٠‏ وقي القواعد تكد ضبط اله 
العربي والتمكن من تطبيقه باعتباره أمرا لو يمكن التهاون افيه لدى 


كا 


الكلام او الكنابة على ان يعني هذا الجانب العملي منه ٠‏ وفي النصوص 
توكد الفهم الصحيح مع المقدرة على تبين الآراء النادرة وتذوق الصور 
الفنية زعابة للمكر والفن وحرصا على التراتك ١‏ وقتطى ذلك عطظ قر 
مناسب منه ء وفي تاريخ الادب نوضح صلة الاطار التاريخي بالاتتاج 
الادبي وما يمكن ان يعين هذا في التتفسير وبيان غوامض ف الاسرار مع وقفة 
لدى كل دور لمعرفة الصفات السائدة والاسباب 9 أدت اليها وصلة 
الدور بالدور سليا وابحابا » ووقفة اخرى تدى الادباء الافذاذ النابعين 
لمعرفة ما يمكن من اسباب الببوع وللاستعانة بحياتهم على فهم آثارهم 
واستجلاء ما خفي من فنهم ٠‏ وفي. النقد نعين الطالب على. استثمار مقدرته 
ابيز ون اليد والرديء وقلى مزق العسي :واذراك انار الجييال 
فيه » وذلك تزويده خلاصة لا اختزن هذا النوع من التشاط الانساني 
في شرقه وغربه من تجارب وخبرات ف الرأي والذوقٍ والمصطلح » وليست 
البلاغة ‏ في حقيقة أمرها ‏ الا نوعا لي ل 
شعر نف المصطلح وحفظ مثل علية ٠‏ 


وصبحة الاملاء لان ذلك من مات اللعة ومستازمات قواعدها ب ومن 
0 أهداف دروس اللغة العرية المختلفة » أهداف خاصة ولكنها 
00 من اتات 0 
م _ وحدة اللعة ٠‏ ا مسآلة وحدة دروس اللعة العرية 
وفرقتها الى مد وجزر ء فمن الناس من نظار في الحدول فرأى قراءة » 
محفوظات قواعد 03200 الخ فحسيها بح جهلا ‏ دروسا مستقلة 4 ورأى 


؟١‎ 


آخرون - عن علم ‏ في منح هذا الاستقلال تسهيلا مهمتهم وراحة لبالهم » 
فلا يشغلون اتفسهم بالقواعد وهم يدرسون المحفوظات ولا يتعبونها 
بالقراءة وهم يعلمون القواعد ووه 


اق ملم ا ودع اى امار جسية ا ببس الاب برا 
قي بذاك على عنس الايا ين هاء الود » جر اث الى ضياع 
الهدف العام 4 وضياع الئه ع العام الذي بحصل من وصلها سعضها ٠‏ انك 
حين تنظر الى القراءة-على- انها "قراءة "الحروف والكاهات المركبة منها دون 
نظر الى الاعراب وما بحدثه تغيير التركيب من تغيير في الاعراب تكتون 
كل أضاتة الى درس القراءة تفسه واضعت عليك فرعة لتطبيق القواعد ٠‏ 
وانك اذا رأيت في المحفوظات ( والتصوص ) درس حفظ كيفما افق » 
عو“دت لسان التلميذ على الخطا » وهونت عليه هذا الخطا ... 


أن الصحيح في الامر » الاحتفاظ المسعين افوطا ان الات 
تراعي, القواعد اد تدرس الانشاء » وتراعي الانشاء لدى القواعد ووو 
وكل ما في أمر ال: لتحزثة انها عمات ب اول ما عملت دكا بمكن أن يختص 
نَ كل فرع من مايا نولا تعتاج النةزمن عتانة » كما روعي في ذلك خوزريع 
:> الجحهد وتسهيل المهمة » أي انك حين تدرسٌ المطالعة ب مثلا ‏ توؤكقدء 
أقرب ما تؤكد , هدفها الخاص من سلامة الصوورت وحسن الاداء مراعبا 
قواعد النحو » ولكن لا سمح . لك أبدا ل 
لاستطراد طويل في التحو ( أ في غيه ) » كان ند ل سكل هنا 
النحوي الذى. بذلته في غير محله ٠‏ 
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بحب ء اذا الا نبالغ في الوحدة » كما يحب الا نبالغ في التحرئة ٠‏ 


- المدرس قدوة ٠‏ وأقل ما يعنى هذا جده فيما هو فيه ووصل 
أعماله بأقواله » أي انه يلتزم الفصيحة في كلامه لدى كل درس » فمن أكبر 
العيوب أن يقدم مدرس اللغة العربية الفصيحة بلغة غير فصيحة » انك 
يجب أل تلتزم الفصيحة اذ تدرس النحو واذ تدرس الأدب واذ تدرس 
المطالعة ٠.٠‏ واذ تتكلم في أي موضوع من الموضوعات ٠‏ فاذا رأى ذلك 
متك- طلابك أعجيوا-بك ( بعد انتتغراب قصير ) واتخذوك قدوة وسهل 
عليهم بدء الطريق ٠‏ 


وما يطلب مين مدر س الاعة العريسة يطلب من مدر س التاريم 
والجغرافية وكل مدرس +٠٠‏ فمن العيب ان يشعر مدرسو هذه المواد 
أنهم غير ملزمين باللغة الفصيحة » وان هذه الفصيحة وقف على شخص 
بعيلةا عو مدرنها ٠‏ 


فك ةذ الع ٠‏ يباشر مدرس الثانوية دوره بعد زميله معلم 
الاقدائية #توكهرؤلة هذا الزميل فبخبة أنه الذي شق الاساس ووضع 
اللبنات الاولى فاذا كان نهجه صحيحا سهكل مهمة خلفه واستطاع هذا 
الخلف أن تعلى اليتاء ٠‏ . 


والمهم في أمر مدرس اللغة العربية ان يختبر تلاميذه الوافدين مسن 
مرحلة سابقة وتتبين نقاط الضعف فيخصص ساعات لتلا الوهن و أيعاثم 
التلاميذ ما سببه تغير حصل في منهج أو كناب ٠‏ 


واذ توثق من أبناء المرحلة الاولى سدآ نمحه وسير عالما ان مهمته 


برف 


الآن اوسع من مهمة زميله او انها تختلف نوعا عنها » وأنه يستطيع ان 
يطالبي تلاميذه بفهم أدق ونقد أسلم وابداع 1 ووو 


5ل فسخ المقررات وكا ددرن ا يط على نسخ مسن 
المقررات ددرسها ويقايل بينها ويعتمد أحدث المواد شأنها وتاأمل 
التعليمتات والتوحيهات التي تتضمنها ويغلم ما حذف وما ازيد لبحتب بذلك 
اا د أذ يدرس موضوعا ملغى أو همل موضوعا مزيدا ع 
وليهيىء وسائل الربط اللازمة » وليسير بمعنى أدق ب يقدم ثابتة على 
أرض وطيدة ٠‏ . 


وأهم المقررات :1 الكتاب المدرسي ف أحدث طبعاتة '( مع نسم 


من الطيعات السابقة ان أمكن ) ) ؟ الممج الرسمي » ”7 ب البيانات 
ل والتعليمات « والالحاقات » الصادرة عن الوزارة او المددريةء..* 


باب المكتبة الخاصة ٠.‏ لا بد من أن يكون.في كل يلدة. مكتية عامة » 
وان تكون لكل مدرسة وصف مكتبة مناسبة ضمن الحاجة.التربوية ونيعا 
لقنضيات درس اللغة العربية ٠٠٠‏ ولكننا 9 لم نستطع ان نحقق هذا » وانا 
لو حققنا نسبا منه نبقى في حاجة مباشرة الى الكتب التي نستعين بها على 
حل المشكلات التي تمترينا ونحن نعد الدرس في بيوتنا ٠"‏ 


لذا » وجب أن كون لدرس اللعة العربية مكتبة تضم.أمات المصادر 
والمر اجع : قاوس أو أكثر ) 3 المحيط > أو لسان العرب. أو نا 
العروس +٠٠‏ ( أحجد. شروح ألفية ابن مالك ء ؛ المخني 5 دواوين. » طبقات 
الشعراء لابن ن سلام » الشعر والشعراء لابن قتيبة 6 الاغاني 5 القرج 
الاصبهانى ٠٠+‏ وقيات الاعيان لابن خلكان +٠٠‏ أحك التفاسير (الكشاف 
للزمخشري. - مثلا ) آحد كتب التارضخ ( ءءء الرسل والملوك » ومروج 


1 


ومحلات 3200-0 الخء* 


والمفروض يمدرس اللغة العربية أن كيد ادح من مدرس رسمي 
يقوم بدرس محدود بزمان ومكان » المفروض أن يكون أديبا ومربيا 
دائم. الاطلاع مواكبا الحركة الادبية » على صلة بثمرات المطابع ‏ أي أن 
يكون ناميا ٠‏ ومن أكبر ما يقتل المدرس » ان يبقى محدودا بما حصله في 
الكلية لان هذا لل ا 
نتضاءل يمر الزمن + 


و «الدقر المشاعة « يعو ذا ال تكوة لك ةردن دقر 
خاص به » لتنسمه الدفتر المساعد » بحمله معه دائما يسجل فيه ما يعن له 
من رأي وشت فيه ما عترضه من مشكلات وما بصل اليه من حلول » 
ويضمئه مآأ. بعحية من نصوص وأقوال » ويحفظ فيه ما بحده لدئ ‏ الطلية 
أو ف دفائرهم وكتبهم ومتاهجهم من صواب وحقطلا آمل آن يتتفع به في 
عامه الحالي وي الاعوام المقبلة حرصا على الوقوف على ما يتقعهم وطمعا 
بابعادهم عن الوقوع في زلل كن 


:ه ‏ الاحوال المادية ٠‏ ان يعرف وضع المدرسة والصفف من الوجهة 
الصحيتحة ويطيع على. نظامهما وات تسهما و نلافتهما وتعوافر المقاعهد 
والسبورة ٠.‏ لما للاحوال المادية من أثر في الامور المعنوية ٠‏ 


٠‏ قراءة الدرس ٠‏ يحدد الدرس المطلوب » وبحضر له بأ يقر 
الدرس في الكتاب المقر ويتبين مشكلاته ليستعين على حلها » وينظر في 


1 


0 مستوامه » 0 الطلبة ؛ ويقرر الانسب في طريقة ابصاله 
الى الطلبة ٠٠‏ 


حرم لاه رطمي الع لعرو قار وو لقان 
مادة وطريقة واحتياطا لكل طارىء » يتصدرها في العادة : اسم المدرسة» 
الصف ؛ عدد التلاميذ » الحصة وزمنها » الدرس والموضوع » التاريخ , 
الهيف العام » الهدف الخاص ٠.٠٠‏ 

تستغرق الخطة لوقي ما واسعة لانها تشتمل على كل 

: التمرينات وحلها ». وما .بمكن. ان يحتاج -اليه المدرس_ اذا- نقيت -له- 
ات كوج راجا عدر لي ل ا 
تختصر على مر الزمن وتراكم الخ برات ٠‏ ولكن » لا يمكن بأبية حال من 
الاحوال » الاستغناء 00 مذكرة ومفكرة ولائها محال تبيت ما تج 
للمدرس ف كل عام ولدى- كل درس ء 


؟٠‏ ل التطبيق ٠‏ ست و اند ربوب لسر ان مر اده 
افير إل دمر ها جل اد ولق السز + ولا جيم ور 
لمعامين ل( وكليات التربية ) ساعات للمشاهدة كان يحضر عدد من طلبة 
صف الكلية مستمعين لمدرس قديم في مدرسة فعلية ليلاحظوا ويسحلوا 
ل مع استاذهم # ولا بأس من -حضور المدرس 
المشاهّد ( : نع الا ) جا م هام ااقدة ... حي اذا تقدم طلبة 
اكية خصست ام ماءات ( ( بل أيام ) لا يسمى بالتطبيق ( او التدريب) ٠‏ 
أي أن إيزاول الطلية أتفسهم التدريس باشراف استاذهم ) أو اساتذتهم ) 
وعلى صلة بعدرس الصف الاصيل ٠‏ وقد ,يستمر التطبيق اسبوعا أو 


اكثرر. 


0 


لاطلاق يد الطال في التصرف في كل مشكلانه حتى اذا أعياه أمر 
استعان ادم ٠‏ 


ولا بد لاطالب الذي سيكون مدرسا ان بأخذ المشاهدة والتطبيق 


مأخذ الحد » والا فاتنه أمور كثيرة ٠‏ 


7 


77 
رض قري 
(مل (جْ (إزوئيس 


الفضّلالشاق 


المطالمة ( القَراءة ) 


بعد تحقيق ما جاء في الفصل الاول من هذا الكتاب 4 تقراً في البيت 
الموضوع المراد تدر يسه أكثر من مرة » تحدد خلالها مشكلات ا ملوضوع 
من ححيث الاعراب أو معنى المفردات وما يمكن أن يمسر بالسياق متها 
بخاصة » والفكرة السائدة » وتلاحظ ما اذا كان فيه خطأ مطبعى وما 
أشبه ذلك ٠‏ ثم تعمل على حل” هذه المشكلات # ولا بأمن من أن تنم 
يصاحب الكلمة وبالكتاب الذي اختيرت منه » وأسباب هذا الاختيار ٠‏ . 


وتحدد ف 05ظ القراءة كذلك طبيعة فقرها ونهج ” نسلسلها لتحدد 
اللمحة التي بحسن أن تودى بها بين رفع الصوت وخفضه » وبرود الموقف 
العقلي وحرارة الموقف العاطفي » ولدى الاستفهام والتعجب ٠‏ 


ثم تكتب الخطة » ذاكرا ل عي عن الصف ٠‏ 
والدرس ٠.ء‏ والهدف العام والخاص ٠ء‏ ولا شك في أن الغرض المباشر ' 
من درس القراءة هو تعويد الطلية القراءة السليمة مستعملين جهمازهم 
الصوتي. على وجه صحيح وابقاع جميل معبر ٠‏ وق موضوع بعينه يضاف 


4 


الى هذا الهدف الخاص فحوى الموضوع الجديد نفسه مرتبطا دائما وأبدا 
بحسن القراءة ٠‏ 


ويحسن في درس أنموذجي ان تنبع الخطوات الآتية : 

١‏ ل تبداً أنت القراءة على أحسن وجه مراعيا طبيعة الموضوع 
ومستعملا الجهاز الصوتي استعمالا مناسيا » فان استدعى الموقف الخطابة 
خطبت : وان استدعى القصة قصصت. ء وان اقتضى التقرير أو الهمس 
قررت او همست ٠٠٠‏ وهكذا ٠.٠٠‏ مستغلا كل ما شير انتياه الطلية ويحصب 
اليهم الدزس ويحعلك عندهم قدوة صالحة من دون تكلف ٠+‏ ْ 

اذا كان الدرس قصيراً قراقه كله » وان كان طوبلا قرآت فقرا 
مناسبة منه ‏ ومن المربين من يشترط قراءة الدرس كله على أي حال (مع 
تحركته الى آقسام مناسبة ان اقتضى الامر ) ٠‏ 


؟ ‏ تقرىء. الطلبة فقرة فقرة » واذا كنت عارفا بالصف » حسن ان 
هذا اعرف الطاية قر الك رسيب القدوة ىا قفي دانما "الى لخن 
الاداء وأصول التجويد وجمال الاخراج ولتجنب دائما تلاميذك الوتيرة 
الواحدة أو التصنع: وتصور ان القراءة الحيدة صياح في كل حين ء 


وبحسن ان يقرا الطلبة الدرس ثانية وثالثة لان الأصل ف الدرس 


بين الحين والحين اسئلة عن هذا المعنى وذلك الاعراب في حدود محدودة 
من طبيعة الترابط بين مواد اللغة » دون أن تكون هذه الاسئلة غاية 
فتحور على الغرض الاول المياشر وتخرج الوخ أشساء بعبدة عن الدرس 


فتعكر الجو . 


55 


إن مسألة الحو مهمة حدأ 6 ولكل درس حوهة الخاص الذى يكون 
فيه الطاللب مستعدا لتلقى المادة المعينة » فاذا انتعد عن الجو تشتت فكره 
واضطرب استعداده النفسى. وضاع عليه صميم الشبىء ٠‏ 


. ان المواد التي يمكن ان تحر الى الخروج عن صميم القراءة مع وجود 
شىء من حاحة اليها » هى : 


١‏ ل المقدمة ٠‏ تلزم الطريقة التي أصبحت تقليدية بن يعمل المدرس 
مقدمة بين بدي درسه قصد التمهيد الى الموضوع الجديد والاعداد 
التنفسى لتقيله ٠‏ 00 القصد كثير من الصواب » ولكن الخطر في أن 
عن القن غاية » وأن تطول : وان نل انشكافها المدرس لصلة با موضوع أو 
ا 5 و بسكان كبير ٠‏ وفي 


هذا اضاعة لوقت سكن أن ستعل ف القراءة تفسها ٠‏ 


' والمعقول الا بقيد المدرس نفسه بالمقدمة » والا يلحأ ليها الا حيث 
تقوم ضرورة قصوى ضمن حدود ضيقة ٠‏ 


١‏ "ناما حول النص ٠‏ من المدرسين من يقف عند مثرلف النص 
« دارسا » حياته ف أسمة وتاريخ ميلاذه ونشآائه ومزاياه وأسماء مثرلفاته 
ومكاتنه في عصره ءءء وقد يفعل هذا بحسن نية ساعنا وراء الزاد 
الثقافي » ومنهم ,فعله بدافع الكبرياء والظهور بمظهر من يعرف آشياء 
كثيرة ليست في الكتاب المقر » ولكن النتيحة ؛ ولا سيما لدى اطالة 
الوقوف + مضضرة لان هذ! الخروج جور على طبيعة الدرس ٠‏ واذا كان لا 
بد .منه » فيجب أن تكون في قدر محدود وف معنى الصلة بين الموضوع 
ل ل ل ل ا 1 
| قد أعجوا بالنص الذي قرءوه ٠‏ 


الكلمات الصعبة * في كل نص كلمات جديدة على التلميذ لا 
يعرف معناها » واذآ » فمن الواجب في هذه الحال شرح هذه الكلمات ٠‏ 
وليس ف هذا الواجب نقاش طويل » وانما بأتي النقاش في طريقة الشر لشرح 


وفي الوقت المخصص له ء 


أس فمن المدرسين من يغرق في تفسير كل كلمة نتصورها صعبة أو 
عندها ؛ وقد بعرفها التلميذ نفسه ٠+‏ 


ب ومنهم من يسهب في الشرح اي أنه يذكر معنى الكلمة ويطيل 
2 سان هذا ا معنى كأن الكلمة موضوعه الاول والاخير فيشتت أذهان 
الطلبة ويخرج بهم عن القصد فيختلط عليهم الامر » وقد نتركونه وشأنه 
ويشردون الى عوالم أخرى ٠‏ 

جد ووو ين در الح الما برد في القاموس دون نظر الى 
المعنى الذي تقتضيه هذه الكلمة في هذا النص + ويذلك يزيد الآمر 
تعقيدا » ويجر التلاميذ الى وضع لا منطقي ٠‏ 

د ومنهم من يعطي الطلبة كل المعاني التي بسكن ان ترد للكلمة 
.التي يراد تفسيرها » أي انه يذكر للكلمة الواحدة عدة معان مما له ارتباط 
النص أو" ليس له" ارتاطا قيريك "الال ومخلظ الالنو ريما لأا نتاسيها 
ويصبح الدرس كآنه وسيلة لتعلم المعاني المتعددة للفظة الواحدة ب وما 
هو كذلك.ء 


ه ل يرسمون 1-6 الكثيرة « للكلمة ومعناها » على السبورة 
. وف الدفاتر ويلزمون الطلبة بحفظها كما هى ( درجا وصما وبصما ) ء وقد 
. يستحنونهم في هذه الجداول فيضيعون جهدهم هباء” ويتقلون أعصايهم 
وكرهون اليهم الدرس ٠‏ 5 


اللا 


وهذه كلها أمثلة على السبل السيئة في تفسير الكلمات الصعية » اما 
المعقول في الامر فيكون : 


نجالاتلال وى الشير مدر الا 
ب ب الاستعانة بالطالب على تشخيص الكلمة الصعبة ٠‏ 


ل ان يوزع تفسير الكلمات الصعبة على القراءات ولدى 


ه مس بحسن أن لفهم الطاب معني الكلمة دون كتابتها واذا كتنيت 
قلا بك من ان كون الآمر مختصرا ومحدودا ومن قبيل النذ كير 3 


ولا بأس في أن. يدخل الطالب بعض الكلمات في جمل على أن 
كون ذلك قليلا جدا وف حالات خاصة يشضطر معها المدرس الى 'شبيت _ 
المعنى ف ذهن الظالب او ليكتشف مدى فهمه ‏ والا فليس: درس القراءة 
درس تكوين جمل ٠‏ 


لقعي نميه بذلك. .دوعن ا ا فرق عل 
يكون في الحدود التي ذكرت في حالة تفسير الكلمات الصعبة ٠‏ 


ه ل القواعد ٠‏ من المدرسين من ينتوقف القارىء في كل لحظة 
ووسط الجمل وقبل أن تنم الفكرة سائلا بلهجة حازمة جازمة : ما موقع 
هذأ م إن لاك الات بورع اد لم ردم مو معاي ذلك 
فنآمر الطامة- بآ يأتوا هذه الكلمة تمسها مرة مرفوعة ومرة: منصوبة ومرة 
محرورة ب٠٠ء*‏ الخ أو ان بعددوا ا مرفوعات أو الادوات الناصنة أو مو اضيع 


1 


تقديم المبتداً على الخبر وحوبا ٠0+‏ الخ كآن الدرس وضع ذريعة للقواعد 
عند الخطأ في شرح الكلمات الصعبة ٠‏ 


ان القراءة هي الاساس + ومع اعترافنا بآهمية القواعد ؛ وبغرورة 
الاستعانة بدرس المطالعة على القواعد » فان هذا يجب أن يكون في 
حدود ضيقة التتفع فيها بالتطبيق دون جور على صميم المطالعة ٠‏ ومن 
هذه اللحدود : 


أ عندما يخطىء ء الطالب نحويا » يطلب اليه أن يصحح »؛ فان عجز 
سآل الح روث + ولا بأس ف أن دين المدر رس أشنات الخطأ على ان تكون 
ذلك على سييل الاختصار التام وحين دون الخطآ فظليعا ولا ينتظر أن 
تحدة مناسية أخرى ليان أسيابه » 


وشغل المدرس * 


حجن ان تخدم القراءة القواعد عن طريقها الطبيعي » أي بتعويد 
اللساث على ال المحيح الصليم وبالعمل على تكوين السليقة ٠‏ ان 
كثيرا من التلاميذ يخطئون في القواعد على الرغم من أت النص الذي 
قرو نه كول واوعليه + فين من الاستط راد النتحوي العو مم صحة 
مقا المشنكول ٠‏ 


5 ل الفكرة والمفزى + لكل موضوع فكرة سائدة أو أقكمار 
منائدة 4.ويجدر بالطالب ان يتنبه لذلك لانه يقرا وهو في مرحلة متقدمة 
هن العمر ولا بأس ف ان : بحددها وحثى ان إناقشها ويكون المدرس فى 


7 اصول ب م 


ذلك _ شانه دائما ل قائدا وموحها » وضابطا للوقت, ومقدارا للمقادير » 
وهذا هو الصحيح ا مقبول الذي دير مجاهل القراءة. وشمي الفكر 
الفلسفى في شخصه .٠‏ 


ومن المدرسين من يقف طويلا عند المغزى سائلا ومجيبا وشارها 
ومفصلا كما لو كان درسة درس أخلاق ومواعظ » وهذا يضيع وقتا 
طويلا ويستنفد جهدا في غير مكانه فيجور على القراءة تفسها وبخول 
مدلولها الى غير ما وضع من أجله # وكثيرا ما يضيق الطلبة ذرعا بالوعظ 
والارشاد » بل ان منهم من يدرك المغزى دون عناء ٠‏ 

بات العتصر الجمالي ٠‏ اللفروض ف غالب الموضوعات المختارة في 
كثاب المطالعة أن تكون جميلة مبنى كما هي جميلة معنى ٠‏ وعلى المدرس 
في هذه الحالة ان يستثير انتياه الطلبة الى الاخيلة والصور والعواطف 
ليزيد في تذوقهم القطعة وفي انسجامهم واياها وف مراجعة قراءتهم 5 


والملاحظ آنا كت المدرسين لا بمنحون هذه الناحية أبة أهمية ولا 
يولونها جانيا من حها ء اما الآخرون فيحبون ان يبدوا مجددين ذواقين 
فتراهم يبالغون بالجانب الفني ويبتعدون عن النص ويقعون فيما .بقع فيه 
أحل المغزى والموعظة ٠‏ وقد يزيدون عليهم ما تمليه عليهم خالتهم النفسية 
من العرور بما يجرهم الى كلام لا يفهمه طلابهي ولا يفهدونه هم اتفسهم ٠‏ 


إن قدرا محدودا ومناسيا من الوقفة الاسلو بية: نافع لدى القراءة » 
طن أل رع السربة وتحم الصدة ن* 


وكثيرا ما يقنضي شرط التنويع في كتاب المطالعة ان يكون الى جانب 
الموضوعات .الادبية الجميلة العرض موضوعات أشاسها المادة العلمية 


3 


'خصص العلوم ( أو الجغرافية أو التاريخ ) شارحا ومفسرا » وف هذا من 
ضياع للوقت وجور على القراءة تقسها ما في غيره ٠‏ 


ا مو ضوع المقروء قاصدين ذلك الى اكتشاف مقدار م فهموا مله ٠‏ 
مشباعدة لانه يضف العاية الاولى من القراءة وبحعل منها مادة تعليمية 3 


هع القراءة الصامتة ٠‏ الاصل في القراءة الصفية أن تكون مجهورة 


ويحدث أن يقصد بدرس القراءة الى تعليم أشباء أخرى ذات صلة 
به » تستدعيها ظروف معينة لا بد أن يقع فيها الطالب » فيحمن في هذه 
الحالة اعداده لها ٠‏ من ذلك القراءة الصامتة أي ان يقرأ الطالب هادتما 
ومن غير أن بحرك شفتيه ويظهر صوته قراءة مضبوطة مقرونة بفهم صحيح 
للمادة المكتوبة ه ولا بأس في ان يطلب المدرس الى الطلية التعود عليها » 
ولا بأس ف أن يخصص وقتا لها » لانها مما يحتاج اليه الطالب لدى 
« مذاكرته » كنب الدروس الاخرى ولدى مطالعته الخارجية ولدى ما 
سيقرا في المستقبل عندما بقتضيه عمله ان يقرا اكير عدد من الصفحات في 
أقل وقت ممكن ٠‏ 


' وشترط أن يكون اللجوء الى القراءة الصاعتة في الصف فى مدى 
محدود وعندما 'تحصلدل مناسية وأن يعقب القراءة أسئلة تختبر ا مأ 
التقرفي: الطلة ومع جا سد دوق الأ لاف لكان ممع القراة 
الصامتة يضيع الفائدة » وان من الطلبة من يستغل الفرصة المخصصة 
للقراءة الصامتة ليبتعد عن الدرس وشرد بذهنه الى عوالم لآ صلة لها بهء 


و 


وقد يكون بدء درس القراءة بالقراءة الصامتة اسوأ ما يمكن أن 
ذكر فى الالة + غْ 
الخلاصة انك تحضر الدرس ثم تقرأ وتقرىء مراعيا اولا وقبل كل 
بىء حسن الاداء ١‏ لصوتي سن كياد جوائب القراءة بوقفات قصيرة 
ل طبيعة النص والجو لدى تصحيح قِ الاعراب. او تفسير للمغردات 
أو إيضاح لمك رة أو تبيان لعناصر الحمال على ان نشرك الطلاب قِ ذلك 
والا” تنتعد عن النص المقروء ٠٠٠+‏ 


وبعد أن يقرب درس المطالعة من نهانته ينبه الطلبة الى ضرورة اعادة 
قراءة الدرس في البيت في دقة وحمال صوت ٠‏ ولا يستحسن كثيرا ان 
يعطوا واجبا بيتيا في قراءة الدرس الجديد قبل ان يدرسوه في الصف لان 
في ذلك محذورا كبيرا وأشد ما في هذا المحذور أن « تنركز » ني ذهن 
الغالت: عادات كه ف القراءة وإن كت على لاله خط تسم ازالته 
قيما بعد ٠+‏ 


ولا يعطى: الواحجب البيتي للدرس الخديد ألا في حالات خاصة » كآن 
يكون الكتاب ( او الموضوع ) تام الكل او أن يكون مستوى الطلية 
عاليا أو ان بوحه الواجب الى النابهين بخاصة ولغيرهم حين ستعينون 
يمن هو أهل للثقة » لان المهم في الواجب جانيه الجدي الجوهري اي ان 
ستزيد الطالب وتتقدم وينمو من غير الوقوع في خطاً » ومن هنا وجب 
ان كون المدرس قرسا حجدا من طلابه ولا إشركهم 'وشأنهم في القراءة أو 
ترك ما يعطى من واجب دون اختيار او مراجعة ٠‏ 


اف عض الدول هر الن يوار كنان الطالة المترع الوستوغيات 
كتابا آخر ذا موضوع واحد شترط ف الطالب أن يقرأه خلال السنسة 
الدراسة وان نفهومه وبعى محتواه ٠‏ وا منهج سليم > لآنه : 


إن 


٠ ينوع على الطلبة ألوان المادة المقرة للقراءة‎ ١ 

؟ ب بعودهم قراءة الموضوعات الطويلة التى توف كنابا ٠‏ 

ب يعودهم فهم ما يقرأون وحدهم ٠‏ 

4 ل يعلمهم الريط بين أجزاء متباعدة من موضوع طويل ٠‏ 

ه ب يسهل عليهم قراءة كنب أخرى مناظرة ٠‏ 

ونثم الفاقئدة دن هذا المنمج شروط ٠‏ متها : 

1 منامية الكتاب المستوىي :الطلية-مع توافر عنضز التشويق ٠‏ 

* - أن يسآل الطلبة » بين حين وحين » عما قرأوا أو فهموا ٠‏ 

“ا ويحسن ان يطلب المدرس الى الطلبة احضار الكتاب معهم الى 
الموضوعات. 3 وتكون الفائدة من هذا الاقراء أتم عندما يزاول مذ بدء 
السنة » ليسير الطلبة » فيما بعد ء على الهج الذي بخطه لهم المدرس ٠‏ 

ان أخطر ما في الكتاب ذي. الموضوع الواحد أن يترك الطلبة من 
دون توجيه وان نتجنب فيه المدرس المسؤولية بأن. يلخصه لهم ويملي 

عليهم هذا التلخيص كأن لم يكن الكتاب كتاب قراءة » 
لا بالغ كثيرا من يقول في المطالعة انها درس الدروس العربية » 


ولكن بقدر ما يمنح هذا التول المطالعة من أهمية بحب أن سقى درس 
المطالعة درس قراءة أولا وقبل كل شىء ٠‏ 


فرج 
ير 


7 
و( في 
(ن لوقيس 


التمئ لالثالت 


١‏ ب طبيعة الضطلحين 


لت عي ؛ أاعا يحي هو بناج لي العديك نه اتجابة ارات 


قات ار مسي ونا ناجعارا لف رو نال رط ل 
ولكنهم لا مكونون فيه على مستوئ. واحدذ من الايصال الى الآخرين ولا 
على مستوى واحد من التحويد في الاعراب والإيصال. » وتميز بين 
1 الموجودين عدد. نادر يكون لكلامه وقع وتاثير كبيران ف السامعين أو 
القارئين وهذ! العدد النادر هو ما نسميه بالادباء وبالمنشئين وهم يملكون 
موهية خاصة ٠‏ 1 


وقولنا : كل الناس يستطيعون الجديث » يعني أن كل الطلاب 
كثيرة ٠‏ واذا (تخذنا هذه الظاهرة الانسانية منطلقا لم نجدا درس التعبيي 
بدعا في الاشياء » لانه درس تقوم مادته الاساسية في الطلية » ولا نحتاج 
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فيه الى الجهد الذي نحتاج اليه لدى ايصال معلومات جديدة أو اضافة 
قواعد الى قواعد سابقة ٠‏ 


اناك لا تجد طاليا ‏ في الحالات الطبيعية # يستطيع التعيير وآخر 
لا يستطيعه » أي ان المتسكلة لا تقوم # اذ تقوم في الطالب » وانما 
تقوم في المدرس » في مقدار ما يستطيع المدرس من اثارة الطلية الى الكلام 
واثارة الموضوعات التي عرفونها ويدركون 'اهميتها في حياتهم وفي 
افكارهم » ومن ثم ببنساقون الى الكلام والكتابة في شوق ورغيةوحماسة 
كمن يزاول أمرا مرتبطا تمام الارتباط بكياته وبرفعة كيانه ٠‏ 


هذا هو المنطاق » ولكننا في درس التعبير لا تكتفي من الطلبة ولا 
نرضى لهم أن تتكلموا باللمحة العامية » واننا تلزمهم بالفصيح المعرب + 
واذاً » فالتعبير أن ستحدث الطالب عن موضوع باللغة العربية ٠‏ وهنا تكمن 
مشكلة مهمة » وهي . كما ترى ليست في التعبير نفسه وانما هى في' 
الدرض »وا ن قت وق اللقة الى ببطلت الى الطلة أن يعوا بها دوت أن 
بألفوها في استعمالهم اليومي » وتكون ‏ بهذا ب هذه المشكلة في 
المدارس العربية أشد منها في مدارس الامم الاخرى التي لا تختلف العامية 
عندها عن الفصيحة اختلافا كبيرا جدا ٠‏ 


اما المشكلة القائمة التي تعزى الى التعبير نفسه » فمي مششكلة مفتعلة 
تعود أسيايها الى المدرس والى النهج الذي سارت عليه مدارسنا » والا 
فلا يوجد في التعبير ‏ في عموم اللفظ ‏ ضعيف وضعيف جدا ؛ لان كل 
الناس بتكلمون » وكل الطلبة شكلمون » حتى الاطفال ,تتكلمون 
وبدهشون أحانا اذ تصغي الهم وكانت الموضوعات المطروقة مما بقعم 
ضمن تجربتهم وتناول يديهم وكمما بعنيهم اهم « وعليه » ان مشكلة 
التعبير نفسه تزول ( أو تتلاشى ) اذا انتقلنا بمقهوم التعبير الى مستوى 
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الطلية ولم نفرض عليهم موضوعات بعيدة عن عالمهم » ولا دلالة لها في 
حمياتهم فتعحي رهم و نتعتقك عليهم الموققف قييدول ضعفاء قٍِ التعبير أوواان 
بعائوا إر مهم بالدرس وكرههم لهاء 


أذ » تنحصر الغاية المباشرة الأولى من درس التعبير فى اعانة الطلية 
على أن يتكلموا ‏ أن بتحدثوا أو لكات فاخرسو ع الوشوعان 
بلغة عربية مقبولة ٠‏ ويتفعهم هذا في حاضرهم ويزيدهم متعة في عملهم 
وبعدهم لواجبهم في حياتهم المقبلة فيستطيعون الانتفاع بعملهم وبتجاربهم 
وممختلف جوانب تخصصهم » وأن ينفعوا كأن يتحدثوا في الناس أو 
نشروا في الحرائد والمجلات أو تواموا التتيب ءءء أو يدافعوا عن 
بلادهم ٠.ء‏ او تعاملوا » لان التعامل يجب أن يكون في بلد عربي باغة 


عربية 5 


يطلب هذا » أي التعبير بالفصيحة من الطلاب كلهم 0 
لانهم في الصف الواحد متقاربون ؛ واذ يطلب اليهم ذ ذلك لا يمسن 
ل سوسس للك لرضم قروم 
وجهه الطبيعى قائما على شرطين : 


٠ ب ان يكون كلامهم في موضوعات تخصهم ويعرفونها‎ ١ 
وها ا ا ب مس 5ك‎ | 
راع ال ل‎ 000 0 
ومع ما يبدو من سهواته فانا‎ ٠ الطلاب ب كما قلنا  وهو غير قليل‎ 
لسوء الحظ لم نستطع ان نحققه » ولا أدل على ذلك من ضعف‎ 
٠ الطلية وضعف الخربحهين والمتقلدين لامور مهمة‎ 
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اننا اذا أردنا ان نرفع من مستوى التعليم فلا بد من مراعاة الامور 
التي ذكرت من اختيار الموضوع المناسب المنصل بحياة الطالب وسن 
معاملته بالحسنى وتشحيعه وان نسلك في طريقة تدريسنا سلوكا محفظ 
لنا التقدم بالمتابعة # كما سنرى » ولا بد من. ان بحسن الطالب مواد اللغة 
العربية الأخرى كالقواعد مثلا » ولا بد كذلك من تشحيعة على المطالعة 
لان ذلك بحعله نألف الفصبحة ٠٠‏ 


ولعلنا لاحظنا أن كلمة « تعبير » قد سهلت المهمة وسرت الامرراء 
ولا بد من ان تكون هذه الغابة في أسباب اللجوء الى اللفظلة » والا فقد 
كان هذا الدرس يسمى الانشناء-» ولا شك في أن كلمة -الانشاء-تعني 
التعبير ٠‏ ولكنها يمكن ان تعنى ‏ زيادة عليه أشياء أكثر مماقي 
مدلوله الحرق 6 أي ان ببدع الطالب صفحات فيها خيال وصور وفيها 
عاطفة وفكر كما يفعل الشعراء والكتاب ٠‏ وهذا لا يتهيا لجميع الطلبة 
لانه يقنضى موهبة خاصة ء» ولا يمكن ان تنحقق هذه الموهية لد ىالطلاب 


على ان التحول بالكلمة من الانشاء الى التعبير يجب الا يصبح 
درس تكوين جمل موسع ) وانما بحب أل يشجع الطلاب_قدر الأمكان. 
بعض مدلولات الانشاء » والا. فليس من المعقول أنْ. بحول التعبير دون 
أن ينشدىء من يستطيع ان ينشىء من الطلاب » وليس من المناسب ان 
يحول التعبير دون نمو القابليات الخاصة ٠‏ 


اثنا يجب ان نشجع الطالب المجيد في التعبير بآن نثني عليه متفردا 
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أو أن نثني عليه أمام زملائه على الا نبالغ في هذا الثناء ذكيلا ندخل الغرور 
اليه ونشعر رفاقه بالعجز » فاذا وجدنا طالبا أو أكثر له قابلية خاصة في 
الانشاء زدنا من موضوعاته وأرشدناه الى ما يقرا وك يتا 
أمامه محالات النشاط الواسع ؛ لان المدرسة اذ تعد أوساط الناس تعد 
نا بهيهم اه اا بر يكون أدسا مرموقا ‏ والالب 
النابه يضيق بالقيود وتتمرد على الجمود ٠‏ 


؟ - التعبر التحريري : 


1 السانق يؤلفى منهعحا 0 00 دعيله 
000 


طبيعة ال موضوع ٠‏ 


أ - يحسن ( بل يجب ) أن تكون.الموضوعات في متناول الطلية 


ب ندال نجنبهم قدر الامكان موضوعات محردة وموضوعات للا 
اتحسول بقرب منها. في الوعظل الاخلاقي » و نجنيهم موضوعات تشكرر 
عليهم فِ الدروس الاخرى من دروس العرسة أو الدين أو التازيخ مما 
يسكن ان .يسبب لهم مللا.ويفقد الميزة الخاصة بدرس التعبير.ويخيل اليهم 
أن درس" التعلير درس أعادة كتابة معلومات سابقة ٠‏ 


جح بان تكو الوضوغات منتوعة اونفد مرغ من البيت أو الشارع 
.ومرة من الطبيعة » ومرة من ذات الطاب في ماضيه أو جاضره أو مستقبله 
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ومرة من غراثب الواقع أو عجائب التصوير » من كل ما بثير فيه مكامن 
.الشخصية وسعث علي الخال والمكر ويوقظ الشعور والعاطفة ٠‏ 


لكان لقم انر ملع اداع لامي لان ريك 
واحدة في اختيار ا ملوضوع لا يسيبه ذلك من ملل ولا بحدثه من أساءة 
الى مفهوم التعبير نفسه ؛ اذ يخيل الى الطلبة أن التعبير ليس الا هذا 
الذي بحده م به مدرسهم من طريقة اختيار الموضوع ٠‏ وهذا خطأ بالطبع 
لان التعبير أكبر أوسع » ومن هنا وجب التصرف عد التصرف 
وعون ذلك : 


اونا نهاك للدوين. مرشورها قلق إلى #الطنة اتساة قد 
وفائدة هذه الطريقة معرفة مستوى الصف ومدى الفروق الفردية فيه» 
ومعرفة .اقبال عدد من الطلبة على هذا النوع من الموضوعات وتفرة 
آخرين منه > كما أن من قوائدها أنها تستثمر خبرة المدرس نفسه في هذا 
الموضوع » وأنها توفر وقتا على الطلبة اذ ببدأون # بمقتضاها ‏ التعبير 
بعد الادلاء اليهم بالعنوان ٠‏ 


ب أن يختار المدرس أكثر من موضوع ( اثنين أو ثلاثة ) ويطلب 
إلى الطلية الكتابة فيما ختارون منها ٠‏ وعذه الطريقة » اذ 'تتضمن كثيرا 
من محاسن الطريقة السابقة تزيد عليها فسح المجال أمام الطاب عا 
باب أوسع + 0 


..ج - ان يطلب الى الصف أن يكتب كل طالب في موضوع يختاره 
هو + ومن محاسن هذا تشجيع الطالب وتقريبه من التعبير في أبسر وجوهه 
وتبسير ميدان الكلام في أمر جريه وعرفه أكثر من غيره ٠‏ 


أما أهم عيوبها » فانها قد تحير الطالب فييقى مدة مترددا فيما يختار 
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وفيما يمكن أن يرضى مدرسه من هذا الذي يختار » ومنها » أن الطالل 
يسرق من كتاب أو مجلة ٠‏ 


د أن بسضي المدرس الدقائق الاولى من الدرس في مناقشة مع 
الطلبة للاتفاق على اختيار موضوع من موضوعات يشترك في تقديمها 
هو والطلاب وكتابتها على السبورة ٠‏ 


ومن محاسن هذه الطريقة أنها تجمع ميزات الطرق الاخرى وتلتقى . 
بها رغية المدرس برغية الطلبة ‏ وأخثى ما يخشى فيها أن يصبح اختيار 
الموضوع نفسه غاية فيضيع بذلك وقت كثير ٠‏ 


اننا لا نستطيع أن نحد المدرس بطريقة من هذه الطرائق الاربع » 
والخير في أن يستعملها كلها في .حكمة ودراية لينوع على الطلبة نفج 
الذرني والشعره بيع مداو ى وقة ونون للودرس اخيرة لطر ةزو 
طرائق أخرى لا باس باستعمالها أو اختبارها ب لدى سنوح الفرضة # 
في حدود التعقل ٠‏ 000 


كك النادا 1 وه الالقات داري الفنواان و نوكن أذ نط ته 
الطلبة قليلا ويتأملوا أبعاده وما يسكن ان يحتوي من مواد تتصل بنفوسهم 
وآرائهم وتجاربهم » ثم يبدأوا الكتابة ويسيروا مزودين بالنصائحالسابقة 
من التأني وتحودد العيارة وهندسة الصفحة أي ترك هامش ثم بدء الفقرة 
بعد ترك بياض مناسب الى اليمين » ووضع الفواصل والنقاط » وبدء 
الفقرة الجديدة بترك بياض الى اليمين مع مراعاة حييق القد ريو 
الاملاء والقواعد ..٠‏ الخ ء 


ولا بأس في أن قف الطالب بين الفقرة والفقرة قليلا مفمكرا يعوامل 
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الريط اذ لا بد من ان تأتى الافكار متماسكة وان تكون الخطة متصلة 
الاجزاء ٠‏ 


و بحسن آلا بحد الطالل يعدد معين من الكلمات او الصفحات » اذ 
ليس المهم الطول والقصر وانما امهم التجويد في التعبير ٠‏ 


تسهل هده الطريقة على الطالب العملية اذ تسهل علية ورود الافكار 
وتنبه العواطف بمعنى أنها لا تلقى عليه الاشياء من الخارج وانما تستثير 
فيه تجاربه الخاصة وتشحعه على استثمار هذه التجارب ٠‏ 


ومن ثم بحسن تعبيره وبعد لا هو أكثر من التعبير أي الى الانشاء » 
وما يضفى على الكتابة عناصر من الاضالة # قد تكون هذه الطريقة 


انها » زيادة على محاستها هذه تزيد من ثقة الطالب بنفسه وتزيل 

عنه عقية التخوف » حتى اذا أعاد الطالب النظر فيما كتب ووحجد نفسه 
فيه وأنه استطاع أن يكنب شيئًا يميزه عما كتبه الاخروذ أحس بهجة 
نيه ابتهاج المخترعين واللكتفهي اذ يصلون الى تنائمج جديدة أبس أله 


أدب ( صغير ) . 


اننا اذ نطلب أذ مكون دفتر الطالب نظيفا وصفحته « مهندسة » » 
وحتى ان يكتب بين سطر وسطر ٠٠‏ بحب الا تيالغ في ذلك الى درجة 
التخويف » ويناسب ان نسمح له بأن « يشطب »© هذه الكلمة » و بلغي 
هذه الحملة وان تيك كلنة جدينة على كلنة عن مرغوب فيها زا :انها 
غير مناسبة بعد أن كتبها ٠‏ واذا كان كبار الادباء يفعلون هذا ء فلم نحرمه 
على الناشئة من الكتاب ! بل ان من الادباء ( والشعراء ) من بعيدو نالنظر 
فيما يكتبون فيغيرون كثيرا ويكون ما كتبوه أول مرة ( أو ثاني مرة )٠٠١‏ 


16 


مسودة لا يرون بدا من نبييضها فيما بعد ٠‏ وهذا أيضا ممكن ان يسمح 
به للطلبة ‏ على الا يكون قاعدة فتستغل استغلالا سيئا » ويصبح مفهوم 
التعبير لدبهم : تسويذا وتبييضا ء 

تخصص اذا » خمس دقائق أو أكثر قبل نهاية الوقت 'المخصص 
للكتابة يعيد الطالب خلالها قراءة ما كتب ليصحح ما يستطيع تصحيحه 
في النحو والاملاء وما الى ذلك ٠‏ 


ثم تخصص الدقائق الخمس الاخيرة لجمع الدفاتر وبحسن ان 
بتبع في الجمع الطريقة النظامية المعروفة بأن يسلم كل طالب دفترءللطالب 
الذي أمامه وهكذا + ولا بأس ف أن تحجر هده الطريقة إذ أحس الطلية 
بأن فيها استصغارا لشأنهم ٠‏ ش 


4 ب التصحيح ٠‏ ليس التصحيح سخرة أو ضريبة على المدرس » 
وائما هو جزء لا نتجزأ من واجبه » عليه ان ينصرف له ويخلص فيه 
ويخصص له وقتا مناسبا يصفو فيه ذهنه وينفرد به مع دفاتره دون 
مؤثرات خارحية .٠‏ 


ولين من المعقول أن يكون التصحيح « شكليا »6 يقرا فيه المدرس 
سطرا هنا أو هناك » ويضع اشارة بالقلم الأحمر هنا أو هناك ٠‏ وليس 
مفروضا أن يؤدي واجب التصحيح الفرص ( الفسح ) لان في ذلك ضياعا 
للعاية التي وجدت الفرص من أحلها وضياعا للغابة التي كان التصحيح 
نوكا معان حيدم نل اعون مإلتب عنافطا ماد + 
ارتحاليا حتى اذا تسلم الطالب دفتره عد السطور غير المصححة والخطا 
غير المنبه عليه أموزا صحيحة » وذلك من حقه لانها مرت على المدرس ٠‏ 

«جب أن نراعي لدى التصحيح أمورا كثيرة » منها : 


5 


٠ الالفاظ والتركيب‎ ١ 

تمكن الطالب من توضيح الفكرة التي تكلم عليها » والايانة 
عن العاطفة التي جاء يعرب عنها ٠‏ 

بم التحو ٠‏ 

: ب الخطاء 

ه ب الاملاء ٠‏ 

؟ نت هلدسة الصفحة ءءء 


وتكون عملية التصحيحبآن يقرأ المدرسقراءة دقيقة واعيةمصححا 
بالقلم الاحمر ما يلاقي من خط في النحو والاملاء والتركيب +6٠‏ قم 
يكتب في آخر الصفحة أو آخر الموضوع جملا تبين للطالب مناطق قوته 
وتشين الى منااق ضعفه. + ولا :بان في آن يكتب غبارات لسسجيعية اذا 
وجد داعبا الى ذلك ٠‏ 
٠‏ أما الدرجات وهي طريقة رسمية متبعة فان أكير ما يخشى فيها أن 
تصبح الدرحة غاية لذى الطاب » يتقف عندها ويحادل من أجلها »وكثيرا 
ما يشعر الطلية بالعحز اذا كانت درجتهم واطئة _. ولذا حسنآن يستغنى 
عنها لدى الامكان ٠‏ 


الف لدى التصحيح أن تكون بين المدارمق والطالب اشارات 
متفق عليها تسهيلا للعملية واقتصادا في الوقت 2٠‏ 


بعد أن ينتهي المدرس من التصحيح » يلق ينظرة على الدفاتر ويثبت 
على ورقة خاصة ( أو دفتر خاص ) الخطأ المتكرر في كثير منها »وخلاصة 


و3 


للنصائح التي يحسن أن يقدمها » كما يثبت عناصر التجويد وأسماء 

البارزين من الطلاب لان التصحييح ‏ كما الكت أن يكون ب نوع من 
النقد بمعنى أنك لا تغفل الاشادة بعناصر الجودة لدى تنبيهك على 
مواطن الرداءة ولا تستغني أحيانا عن التوضيح والتحليل ٠‏ 


قنذما! يندا الذروي الثالى لقي حفن القؤنن الدفاتر مط : 
وبعلن تنبيهاته ايجابا وسلبا » ويكتب على السبورة س مستعينا بالطلبة 
أنفسهم ب تصحيحا لا تكرر الخطأ فيه نحوا أو املاء ( ولا بشت على 
السبورة الا الصورة الصحيحة ) أو ما أشبه ذلك ٠‏ ثم بوزع الدفاتر 
بالطريقة المتبعة نظاما لانه ان يوزع الذقار قبل هذا التصحيح يشغل 
الطلية ديق النظر الى الدفائر عن الاتتياه الى التصحيح تفسة » 


ينظر كل طالب ما في دفتره من خطأ خاص به ٠‏ ثم يطلب المسدرس 
الى الطلية ال متفوقين أن يهرأوا ما كتبوه * وبحسن بالمدزس في هذه 
الحالة : 1 


- أذ يعاق قليلا على كل موضوع وأن يشمرك الطلبة المستممين 
قَّ هذا التعليق . . 
بم أن تكون قر قراءة التلاميد إجيدة حسنة ؛ الاداء كانهم إتقصدون 


| ى التآثير في السامعين ونقل آرائهم وشعورهم البهم ب مع مراعاة 


النحجو بالطبع * 


07 نوع المدرس بين الطلية القارئين م قلا يحعل القراءة وقفا 
على طا : هينه أو طاليين معينين ف كل خصة من خصص خصص الانشاء دعا لما 
0 على هذا الطالب أو الطالبين من الغرور » ولا تلحق بالآخرين من 
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وقد يكون مناسبا أن يطلب الى الطلاب آر الى عدد منهم اعادة 
ْ كتابة التعيي مصححا في بيوتهم لان ذلك بلزممم على وجه طبيعي ‏ 
التظردي التصحيح ». .زد .على أنه .بجودهم اعادة النظر. فيما يكتبون طليا 
للكمال وحرصا .على الدقة ٠‏ وقد يكون طلب اعادة الكتابة خيرا + اله نالزام 
الطلية كتابة الصحيح وحده منقطعا عن أصله ء* 


تنبع هذه الطربقة من التصيحيح في أول العام الدراسي وفيالصفوف 
الاولى بخاصة ؛ حتى اذا تقدم الوقت وتقدم الطلبة أمكن اختصار بعض 
رايا تاي من بعض متطلباتها والاكتفاء منما بالجوهري وبما 
تقتفسيه الحال « وقد ستتفتى المدرس عن أن لصحي كل خِطأ يراه فى ف 
5 كل. دقتر بأن ,ضع الطاب اشتارة تبين موضع الخطأ وكترك له فرصة 
' التصحيح عندما يكون الخطأ سهل التصحيح عليه » ولا بد للمدرس 


ك صا لجار طر يصن وموس موسي يد 
. العملية ء 


"تهون هدتان حي وستعدين عقوا تارف وتعرد ا لوا 
"اذا انق :الى المدوسن "أت وه هما عن الود الأكمل برعي أن اساعدة 
بالوقت الكافي ويكون ذلك مثلا # تقليل عدد حصصه أو تقليل عدد 
: الطلاب: في إلصف الواحد وتتحديد عدد الموضوغات التحريرية خلال 

ولا بد للتحديد عدد الموضوعات دن حساب ساعات التعبير التي 
بأخذها الطاني خلال العام الدرا سي ٠‏ فاذا كان ما سمكن أن تلقاه 
عمليا لا يزيد على عشرين أسبوعا أي .عشرين: حصة > فليس .من المعقول 


أن 5 عملما..عشرين. درسا تتحريرا 6.وانما المعقول أن يتراوح ما 


13 اصول ب 5 


نوعية وتوجيه وكائدة ٠‏ ولا تاحقق هذه المسألة من دون تصحيح دقيق 


وايضاح معانى هذا التصحيح للطلية وقراءة نماذج من .تعبير هم 6 بمعنى 
انك تطلب اليهم ان" يكنبوا في درس وأن بين لهم الصح من الخطا وآن 
بقرأوا في درس آخراء 


وقد يستعان على زيادة عدد الموضوعات التحريرية بوسائل أخرى» 
منها : 
أ آلا يصحح المدرس كل موضوع » كآن يصحح مرة ولا يصحح 
أخرى ولهذا خطره وضرره + 1 
١‏ اب أن لضع لعدد من الطلية في مسوضوع ولعدد آخر في 
موضوع - ولهذا ضرره ٠ ٠‏ ء 1 
ج - أن يطاب الى الطلبة كتابة موضوعات في ببوتهم على سبيل 
الاختيار ولدى توافر الوقت عندهم ٠‏ وهذا ينفع الطلية الراغيين فى 


التعبير ولكنه لا يازم الآخرين وهم الاكثر » كما أنه لا بخفقف من ضيق 
'وقت المدرشس ء ١‏ 0 0 م 


د ل إن يلزم المدرس الطلبة كلهم بأن يكتبوا بين الحين والحين 
موضوعاتهم ف البيت ٠‏ ولكن هذا لا بحل مشكلة الوقت » وانه كثيرا 
مأ يدفع الطلبة الى النقل من الكتب والمجلات أو الى الاستعانة بمن هو 
أقدر منهم 3 1 
يكنبوا خلال السنة.موضوعين أو أكثر في بيوتهم يدخلان ضمن العدد 
المقرر » يلسع وقت المدرس للتصحيح والارشاد » وليرى :الطالب محالا 


00 


حديدا من محالات الكتاية ولونا من ألوانها ب شرط أن ممع الدرس 
طليته وبعي مقدرتهم ويطمثن الى صدقهم واخلاصهم * 


عارعار عار 

وغنال خالة القرق رمن الات الحسين بعلت ها «الطالن؟ عسنا 
يكون عليه وهو بالج أمورا عاطفية أو تحارب ذاتية » آي. عندما تكون 
تعبيرا فق و « تقرب أن » تكون « بحثا » بأن يطلب فيها الكلام على 
مو ضوع من موضوعات الادب ( او التاريخ و٠.ء‏ او الفكر ... ): 
.وغالبا ما يكون قولا مهما لناقد أو مؤرخ أو فيلسوف يلقى الى التلاميذ 
قصد أن يوضحوه ويبينوا مدئ فهمهم لاقطاره قم مناقشته متريدين 
اقوالهم بالأدلة والأمثلة ٠‏ 


ويصلح 1 ان 0 ؛ ويكون كلام كه الحالة 
أشيه بالاجوبة الإننوذجية ف اختيار من الاخنيا رات «٠‏ 


ويشترط # فيما يشترط - اللنجاح فيه ل أمور متها :. 


١‏ التأمل الطويل في الموضوع وتقليب النظر في جميع زواياه 

من ابجحاب وسلب ومن صواب. وخطأ وما تصل يكل ذلك من معلومات 

رمم خطة 'نبين” الاقسام الركنسة للحواب بشروعها المهممة 
والريط بسن الاحزاء مع المقدمة والخائمة ٠‏ 

ملء نقاط هذه الخطة وتغذيتها بالمادة اللازمة مع زيادة ما 


ستدعيه السير العملي بالاجابة من جديد وضروري ليصبح الهيكل 
العلبى السايق حسما ذا روح وقوة . 


اهم 


4 اللغة » في لفظها الفصيح وتركيبها السليم ووضوحها .المبين في 
دقة ورصانة واحكام وروجح علمى بعيد عن الاوهام- والاتفعال: والشرنوة + 


وهنا يكمن الدور الاساسي للتعبير » والغاية المهمة من التدريب 
على هذا الضرب من الكتابة » أي المتعود على التعبير العلمي في عرض 
قضية من القضايا ووجهة.من وجهات النظر مما يعتري أي انسان في 
حياته اليومية » ومما يجب ان يتمكن منه أي فرد من المواطنين ٠‏ 


وكل 5 ا لان الاجابة في أي مادة نحن آل ل الله 
“ينح ضيه" الك ٠.‏ 


وكما يصاح هذا « التعبير » لان يكون صفيا يعتمد مخزون 
الطاب وذاكرته وذكاءه » بسكن :ان يكون بينيا » واذا كان بيتيا حق 
للطالب ‏ بل وجب .عليه ب الاستعاننة بالمراجع والمصادر من كتب 
ومجلات لا لاسشكمال مادة موضوعه » وحق عليه ان كون أكثر دقة 
وأجود سبكا 


2 كود د لمان و هد اذاه التي ؛ وذ كيه 
فيها بحثا . هي الوحيدة التي تشترط فيها الخطة ؛ اما الجالات الاخرى . 
الشائعة 0 كرون فا" كمي قرا يلين الاتما+ قلا تعب طاوله 
تجسن ان .بل 25 الاقلاع عبا سمى يزْؤّوس 0 تلك 
د الرؤوس » التي يكتبها المدرس. على .السبورة ثم يطلب الى -التلاميذ 
ليكاءة ف وده قلا طلوف اككر سن يزطها يفقها بوسائن شعيل : 
7 ونا: في التتائيج متقاربة في الركة والجفاف والضمور 9 


لقم 


عم 


م التفسي: الشفهي 


بحب أن نعين عددا من الساعات » نخصصها للتعبير الشفهى » 
ويسكن ان تكون هذه خمسا أو ستا تضاف اليها « الفضلات » الى 
با موضوعات المصححة ٠‏ ش 


ويقال في الشفهي ما قيل في التحريري جملة مع ملاحظة بدهية هي 
انه يعتمد اللسان بدل القلم ويعتمد .الارتحال- عوضا عن التحغنير وانه 
يرمى الى تربية الجرأة واعداد. الطلبة الى الكلام عندما يستدعي المقام 
جموقر الها مدع + 1 


التعبير :الشفهي : أن .شكلم طالب الى,طلبة صضفه في موؤضوع يقترح 
عليه 6 !و-. بمتوحة: هو .مبينا آراعة شعخق ره بلعة اشليمة” يسترطد فنها لسع 
الاداء الى ضبط القواعد وحسن ت ركيب الحمن ٠‏ 


وأهم الصعوبات التي بلاقيها الطالب في«ذلك:: الخجل وما يولد من 
ارتباك بضعف من السيطرة-عاى المؤقفء ولا شك:في .أن المرانة تخفف من 
شدة الارتباك وتشجع الطلبة على الاستمرار ٠‏ انْ نجاحها في التعبير 
الشذفهي يشعر الطاب بنشوة النصز وبدفعه لان بكرر المحاولةويكررهاء 

ان النجاح في التعيير الشفهي الصفي يجعل المواقف المناظرة سهلة 
ميسورة ولا شك في ان البلاد » فينا تمر به من خيز وشر » تحتاج الى من 
يتكلم لهاد وعنهاءي. الداخل والخارج ولا هيآ لها الايناء « النجباء » ما 
لم بعدوا مبكرا الى هذه المهمة ٠‏ 


رفن 


بحسن ان يبدأ التعبير الشفهى مذ بداية السنة الدراسية » قم 

"وليس هذا الدرس ل كما يبدو وكما يريد أن يكونه عدة من 
المدرسين ل درس فراغ واستراحة » لانه صعب في حقيقته » جليل فى" 
غايته » وهو يلزم: المدرس بخذر دائم ويقظة تامة ويقتضيه ان يمسك 
بالزمام ف القيادة الواعية الحيمة : والا فقند التلام وؤسادت* 
2 الفوضى » وضاعت الفائدة المتوخاة 8 


التعير الشغهي على عدة وجوه ع منها : 


1١ 


5 0 موضوع تيه الدرس + أو الطاب أو عدد 5 
الطلبة ء ش 


م خوار بين طالبين في في موضوع من الموضوعات© بآخذ فيه كل 
طالب طرقا منه » وقد يكل :فيه لونا من الالوان.» فيكون طالب الصيفب. 
والآخر الشتاء + ©0©» الخ ٠‏ 5 1 


مب خطابة بلهجة الخطيب ٠‏ 
0 تهنئة أو تعزية وم دعاء مو أو مناحاة 4 


عابم ود قن رده أو خيالية ٠‏ ميشكرة أو مسسوعة أو 
مقروءة + 


ا وصف 00 'طبيعي أو مشهد اجتماعي وهو 000 


دن ع دفاع عن حق ف مسألة اتضباطية” مم أو في : متحكسة :أو 
مجلس ٠‏ 


هل تمثيل الصف أو المدرسة في حفلة أو مؤتمر » 


ندع الطالب ,شكلم في شيء معقول من الحرية » ونشجعه على 
الاسترسال ابحاء له بالثقة والمقدرة » فانه اذا تجح مرة أو أحس بالنجاح 
عاد الى الكلام ثانية وثالثة. وكلما تكرر الموقف اصلح من شأنه وكان 
مجال جديد لتنبيهه بأسلوب جديد ٠‏ اما في المرة الاولى فلا يستحسن 
التصحيح الكثير. . وليس من المقبول.ان. بقاطع. لكل صبغيرة وكبيرة, ان 
مداراة الطلبة في هذه المرة أمر عسير يجدر بالمدرس أن يحسب حسابه 
ويعد له العدة من اليقظة التامة وتقدير النسب اللازمة ٠‏ 


إما في المرات التالبة فيكون الامر ايسر ومحال الملاحقة أوسع » 
والمفضل على أي حال » أن يترك الطالب تكلم ولا شه الا قليلا ولدى 
الخطأ الذي يضر ٠‏ أما الطلبة فيستمعون ويثبتون في أذهانهم المهم مما 
قال زميلهم والمهم مما اصاب فيه أو أخطأ من نحو وصرفه وتركيب 
وتسلسل أفكار ٠.٠٠‏ حتى اذا ما اتنهى أشير اليهم بابداء ملاحظاتهم 
مبتدثين بالايجابي منها » منبهين على الادب واللياقة لدى الكلام كمسن 
كان رائده الحقيقة وحدها ٠‏ ولا بأس في أن تسحل هذه الملاحظات كلما 
تقدم الطلبة في التعبير الشفهي وزادت خبراتهم في واجبهم ازاعه ٠‏ 


واذا وجد في الطلبة من يخالف الفكرة التي عرضها المتكلم أمكن 
اتخاذ ذلك الاختلاف سسبا لحوار ونقاش بين الطالبين فيكون بذلك 


التعبير درس من صميم الحياة مادة ووسيلة ٠‏ وهو اذ يعنى بعموم 


08 


الممدعة فيضيف بذلك الى النفع المباشر الفتعور بالارتياح للدى تناج عليه 


سنا الادب 4 وخدمة البلاد باعداد اديائه غ3 


:اهو امد كالمطالعة وأزيد في. امكان«-عده “درن الدروسن 3 لحكن: 
هذا النفع: الذي. يسكن ان. يؤوديه للدروسن: الانغزئ: بحت ان- يبقى علن"” 
الهامن.من الهدف-الثدي قام منن ‏ أجله » وبشكون الانتتاه الى مسائل: النحو. 
وما اليهاء بقدزر مأ “نمس الحاعحة: ا ملخة خوغا: من الجحور.: على: :الحؤ هد :+ 


كم 


لع 
جر (إتج (افرَيَ 
لم ١نم‏ (لزوقيس 


الفْصّلالرابع 


القواعر ( التمر ) 


٠‏ يقرا المدرس الموضؤع في الكتاث الْقرْرقزاءة ؤاعية: تكتتاد 
تكو وندر أسنة حدندة : ثم .يتأمله طوامسلا © فتظر ما كانل-منه: مرتنطما: 
سغلومات -«الطلية ال ثفة: »* ومنا-كان ستهاذ > وما مكن ان #تكون "صعيتسا : 
سس . متتكلات». . 0 
..٠:‏ ؟ ب يعمل علين جل المشسكلاث العلمية بالرجوع الى المصادر ٠‏ . 


م يزيد فٍ التحضير على المادة المقرة استعدادا لمواجهة اسئلتة” 
الطلبة وانتظارا لفرصة الزيادة ٠‏ 
40 يحل تمرينات الكتاتٍ لكي يسيطر عليها ويحتاط لا قد يكون 
بعيدا عنه أو يكون خط في التمرين قفطةا٠‏ ' 
- 6 لت التفكين ف الطرزيقة المناسبة » بعد استعراض الطرائق» العامة 
وتطبيقها بوجه الخصوص على مادة القواعد ٠‏ 


باه ع 


وهذه الطرائق هي : الالقائية » والتكشيفية ( السؤال والجواب )» 
والاستقرائية والاستنتاجية ٠‏ ولا شك في أن الاستقراء التكشيفي أنسب 
للقواعد » ولكن المدرس يضطر أحيانا الى الالقاء أو الاستنتاج أو المزج 
بين الطرائق نزولا عند ضرورات خاصة تتعلق بمستوى الطلبة ويطبيعة 
ا موضوع : 


الالقائية : أن يتولى المدرس تقديم المادة كلها » وببقى الطلبة 
مستمعين ٠‏ وتكون التكشيفية باشراك التلاميذ بالمادة والاستعانة بهم 
والاستناد الى ما لديهم من معلومات وآراء وما فيهم من نباهمة وحب 
استطلاع و قوم المدرس فيها بدور المدير وا موجه ٠.‏ 


ولكل من الطربقتين محاسن ومساوىء ء وتختلف. هذه المحاسن 
والمساوىء تبعا للظرف والموضوع ٠‏ ومن عيوب الالقاء ان بقع المبء 
كله على المدرس م أما الطلية فلا تكادون سهمبون يشىء اللا التلقى » 
وكثيرا .ها يتركون المدرس. في واد ويسرحون في واد آخر » زد على أن 
التلقي نفسه لا يجعل المادة عميقة في نفوس الطلبة » لانهم فيها سالبون. 
اما محاستها فتأتي عندما يكون الدرس المقدم صعيا على التلاميد ولم 
يكن أهم به سايق عهد ؛ وعندما يسعى المدرس في كسنب الوقت لدى 
تقديم مادة منسقة لا تتخللها استطراد ."0 


وتقف التكشيفية على الطرف الآخر من الالقائية » فمن محاسنها 
أنها تفيد مما لدى الطلاب من آوليات الموضوع وسوابق التجارب وانها 
تشعرهم بشخصياتهم وتدخل اليهم سرور الاكتشاف وفي ذلك ما يزيد 
المادة رسوخا وتمثلا » ويزيد الطالب رغبة واتتياها » وبهيىء للمدرس 
أذ يعرف تلاميذه جيدا ويقدر مستوياتهم ويدرك ما استوعبوه؛ ويعالج 
كل اله نما تقتضيه ٠‏ 


م. 


أن عبء هذه الطريقة على المدرس ليس قليلا لانه لا بد من بذل 
الجهد ف 'توجبه الاسئلة وف استحصال . الأجوية وف مراعاة المروق 
الفردية وفي استثارة الهمم وضبط النظام +.. الخ » ولكتها على .أي. 
حال أجدر بالإحترام وأولى بدرس القواعد من الالقائية ٠‏ 


أما ما يذكر من عيوبها فما تستغرق من وقت طؤيل » وما قد يشتعر 
به الطلية من العخز لدى. صعوبة الاسئلة الموجهة ١ 1 ٠‏ 


الفرائق ع عي عد بون امسا دن بدانونيا اك 
نهانتها نوعين : الاستقرانية وهي التي تبد الامثلة وتنتهى 
بالقاعدة 4 والاستنتاجية و هي التي تبداً نالقاعدة وتنتهى بالامثلة 0 


٠‏ ومن ميحاسن الاستقرائي. 3 أنها " تبداأ ا اهو قرب من الاب 
وملموس لديه ومعمول به » وعلى هذا لا يكون فيها غرسا طن دوين 
ولا بحتاج الى جهد زائد عن سنه في الفهم ٠‏ وهي - بهذا أصلح في 
درس القواعد ». وأقرب الى. مقتضيات التربية الجدثة: التي توصي دائما 
بالبدء بمستوى الطلبة ويما هو لديهم في بيثتهم » والتدرج من القليل 
الى الكثير ومن المادي الى المعنوتي ٠‏ آما الاستنتاجية فهى تيدأ بالمجرده 
وهذا يثقل على ذهن الطلبة ويبعد عن مداركهم ٠‏ 0 
“:: وبلاحظ انه يمكن ان تقدم الالقائية او التكشنيفية استقراء او 
استنتاجا لان هذه الطرائق تمكن ان تتداخل ٠‏ واذ ثبت ان لكل من 
هذه الطرائق ‏ محاسن ومساوىء » وخب ان يتأمل المدرس كل ذلنك:» 
وتنصرّق بحسن مقتضنئ: الحال » ويحسن: ان يستعين بأكثر من طريقة في 
وقت واد اذا لزم الاقر » مراعيا طبيعة الدرسن ومستوى الطلبة ٠‏ 


0 وخلاصة موقفك التحضيري أنك 3 تستعرض المادة والطرائق 000 


ان 


نفسك في الصف مع الطلبة:لتآخدْ من الطرائق ما يناسب » حتى اذا اتتهيت 
الى قزار حاسم سحلت. خلاصته قِ خطتك : ابد بالسؤزال والحؤاب 
مسر كا ل «يما لادى الطلية من علج بالموضوع حتى اذأ وصضات صميع 
المادة الجديدة وأدركت صعوبة الاستقراء لحآت الى الالقاء لمدة معينة”: 
أعود بعدها الى السؤؤال والجواب عن نقاط وردت في المادة التي القيتها 
وعن قاط احسهانق منتاول الطلبة ٠‏ ثم أصل الى.القواعد مشاركا الطلية 
في هذا الوصول » طاليا اليهم 0 محبددا لاستدل على مدى ما 
استوعتؤه » :فاذا: اطننأئنث » انتقلت الئ مرجلة” التحمزين ٠‏ .: 


٠‏ +- في الخطلة الانموذبيية تكتب المادة التي يتطلبها الدرس كلهسا. 
شأرحا كل خطوة تخطوها وكل نقطة نستعد لها » وتكتب الدرس كما 
سيكون ) على ألا إنكون تنفيدك: لمنود الخطة خامدا بلدا وانيا “تون 


مستعدا لتصرف معقول يقتضيه مقام لم تحسب له الخساب ) ٠‏ 


1 22-7 ما دح تسوت طمق: كنات مقز علق طر بقحة 1 
معالة ا وتبقئ' فنْه نغر غرات ا «ثي انك في خطناكة 
ودرسك لا تعيد ما جاء في:الكتان حرفا خرفا » لاك ان فعلت ذلك » فقد 
الطلية. 2 بك 0 حافظاناقلا لا .شخضية- لك 0 عنك 
0 ا معدود 07 أمثلته 0 0 5 9 
أوسع: منه » وكأن :لم. يكن الحياة كلها مدارم ٠‏ ومن.هنا وحصت الخطية 
الحديدة: والامثلة الحديدة وليست مهمتنا. في حصر. العلم بالمثل. الذي 
بذكره الكتاب 4 وائما ني أن يعلم الطلية أن مثل الكتاب واحد من 
عثرات بل مئات '» وان أكا”منا يستطيع أث.نانى نما ناظزه وقد شوقه 


3 


ممأ نلاقيه في حياتنا اليبومية نحن » فيبعدنا عن الاجترار والتكرار 
1 ويشزطا. دن الحاة والاشكار ل 


,ا اعمل كل حسابك لان تبقى الدقائئق الخمس الاخيرة للتنبيهات 
العامة والخاصة ونين التمرنات وتحد بد واجبات الطلية 5 
المقيل + 


عي الدرين 


هل نطلب ‏ فيما تطلب ‏ الى الطلبة. أن يقرأوا في البيت الدرس 
الذي اتتهيت منه في الكتاب ٠‏ ولا شك في أنهم سيفهمونه هذه المرة » 


انا تطلع الاستاذ المشرف ده اق كنة نظا بعل الغطة التصلع 
ما يمكن أن سين لات بوبنا وودونها > فتكمل النقص »:وتهمل. الزيادة ب 
ولا تتهاون”ق ذلك .. ٠.‏ 


+1 إذا حان وقت الدرن » تدخل الى الصف مبكراً » وتذكثر أنه 
3 اذا كانت هندسة ة استعمال السبورة مهمة ف كل درس : فائها في درس 
القواعد .مهمه حدا « 


١‏ تيدأ تتفيذ خطتك » ولا بحسن ان تضعها امامك وتنظر لدى 
كل خظوة لان ذلك خض من شآنك » واذا وردت عليك اسئلة وانبثقت 
مشكلات ل لم تحتط لها في الخطة » فان عليك التماسك وحسن التصر ف 
والرجوع ال" رصيدك ف غلمك وشخصيتك » فاذا كان السؤال محرجا 
وكنت تجهل الجواب كل الجهل » فلا بأس ف أن تلجأ الى شيء من الدهاء 
في تجنب مواجهته ( مؤجلا ذلك الى فرصة أخرى تنهياً فيها وتوجد الظرف 
المناسب ) وببدو أنه لا بأس في ان تعترف بجهلك اذا كان السؤؤال خارج 
. ثطاقك _.وخارج-مدار اختصاصك أو عملك على إلا يتتكرر ذلك منك ء 


0 


لان الطالب بحسب ان المدرس بعرف كل شيء ٠‏ وفي هذه النظرة ة شيء 
من النفع وشيء من الضرر » اما النفع ففي الثقة التي يحرزها المدرس في 
نفس الطالب »6 واذا حصلت الثقة أصغى وفهم واستوعب » اما الضرر 
فيأتي من توطد مفهوم غير معقول في ذهن الطالب » فليس على وجه 
الأرضن من يعرف كل شيء ف كل لحظة ٠‏ واذا كان في المسألة نظر » فمما 
لاعلك فيه وان الأعتزاف الجهل خين .من لعزا الطظا 1 7 * 


كما يحذث ان تجد مشسكلات في المادة » يحدث ان تحصل مشسكلات 
| في الطريقة فان كنت عرضت المادة الفلانية مسن درسك على الطريقة 
الاستقرائية ثم رأيت الامر صعبا لدى التطبيق » وجب ان تطلوي صفحة 
الاستقراء والتكشيف وتعود - بلماقة ‏ الى الالقاء واللاستنتاج م ولا 
ضير عليك ؛ لان الاصل في وضع . لخر لضان المادة على الوحه الانسب» 
واذا سآلك سائل عن مخالفتك الخطة كان لك من واقع الحال ما شفع اء 


1١‏ ل ينتهي الدرس باتتهاء الوقت ٠‏ ويخصص الدرس التالي 
.للتمرينات +٠‏ هذه التمرينات تطول وتقصر تبعا لطبيعة الدرس والمتهج 
المقر وعدد الحصص في العام » فاذا اتسع ذلك اكثرنا من التمرينات لما لها 
ل ا لي ل ل 
عضي أخري ادر 

ادلقرنات تس ماي مرياف اتعلي لان الظلية دوق 
ا اناما قاذ كانت هدم العبر ان سامت بتع القت ليك ها 
كلها ٠‏ واذا كانت أكثر مما < بتع الوقت والجهد وكانت كثرتها ناتجة عن 
قانا ع لماو لس ب ل فاذا خوا 
هذه المختارات كان بمستطاعهم حل نظائرها ٠‏ 


وبحسن ع اذ تضيف بين الحين والحين تفرينات. غير موجودة فني 


11 


الكتاب 42 ليعلم الطلية أن الكتاب ليس كل شىء 4 وليتعودوا الخروج 
عن المحيط .الضيق وليروا في وجودك ضرورة أخرى لا بسد مسدها هذا 
الكتاب ٠‏ 


والاصل في التمرينات أن بحلها الطالل في البيت معتمد! نفسه مطيقا 
الاخرين + ويستطيع المدرس ان يقلل من فرص الغش بالتحذير والمتابعة 
والاشراف المنتصل ولا بأس ف إن نتصل يولى الطالل اذا خامره كك 
وعجحزرت وسائلة الخاصة ٠‏ 


بحل الدرس الثاني » فتطلب الى الطلبة ان يفتحوا دفائر هم وتخرج 
طالبا لييكتب على السبورة فيحل قسما منها ثم تطلب الى طالب آخر ليحل 
قسما آخر ٠٠٠‏ وهكذا » اذ لا بد من اشراك اكبر عدد من الطلية في الحل٠‏ 
واذا أخظأً طالب استعنا بطالب آخر وآخر » فاذا عجزوا تدخلت وصححت 
الجواب شارحا الحال » لان وقوع أكثر الطلاب في الخطأ دليل على جهل 
عام بمادة السؤال ٠‏ 


' ثم نطاب الى الطلبة اتفسهم أن يصححوات بالاستعانة بالسيورة ب# 
ما وقع من خطأ في دفاترهم ٠‏ 


الاصل في الحل ان يشمل التمرينات بفروعها » ولكن ضيق الوقت 

بسوغ كما رآينا # الاكتفاء بمختارات منها "تقاس عليها البقية الباقية ٠‏ 

' ثم نجمع هذه الدفاتر بالطريقة النظامية لنلقي عليها نظرة نصحح بها 

ما سها الطلبة عن تصحيحه ٠‏ ثم تعاد الدفائر وبطلب من التلاميذ مراجعتها 

وبحسن أن تكون الاعادة من دون درجات ؛ لان الدرجات ف هذه الحالة 

نفسد مفهوم الطلية وتدقعهم الى الغش اذ تصبح لديهم غابة اهم من 
الحقيقة تفسها ٠‏ شْ 


17 


ان الوقت لا .يسمح للمدرير 0 يصحح التمريئات دائما في المف 
ولذا لا .بد. من أن قوم المدرس سه . :"صحيح كله (.أو بعضه ) في البيت 

مسطلحا والطلبة على اشارات منبها على المهم مما يرى في درس مقبل ٠‏ 

1 #. موضوعات :القواعد مترابطة متكاملة.» ولذا كان-من المناسب 
أن بدأ المدرس درسه الجديد سن لني على اانه عن الو الا 
ليرى مدى..ما اسيتوعيوه وليشيعرهم الا امار 
سلما. الى الدرس. الجديك .٠+‏ : : 


كات كوءن اكثن خطوات درس القواعد فرصا لبيان وحدة درس 
اللغة العربية ‏ ففي الامثلة يمكن ذكر بيت مما يحفظه الطلبة في النتصوص 
3 انشاء جملة منأسبة » ولدى التمرينات يمكن الرجوع الى المحفوظات 
أو ال كناب النصوص ٠٠‏ ؛ أو حتنى كتاب تاريخ ( والجثرافية) اذا كان 


م 6 واطمآن المدرس الى وجود شبيء مما «ستخية فق الصفحة التي 


اعون اكت ووو اللنة الموية ابيا اهنا لطي الو اعد 
القراءة » التعبير » النصوص ٠.١‏ الخ فيجب ان تتتبه الى ذلك ونستغل 
فرصته » فلا تتهاون بالقواعد لدها » على الا» تبلغ عثاة: نا بالق واعد هذه 
أن تكون غاية او ان نصبح جورا على جوهر الدرس نفسهةء 


كان القداين يخصصون وقتا 0 من مهم وعمرهم 
لدراسة 1 » وكانت الدراسة .تجري ‏ في الغالب ب على حلقات 
ويقوم فيها نقاش إلسيهم .فيه اللحاضرون 0 وكثيرا مدنا كاف كنا تثار هذه 
المتسكلات لدين قراءة نص والعمل .على #فسيره واغرانة ب ولا شك في ان 
.هذه الطريقة جيدة ٠‏ ولكنها ممأ...يصعب ب ان لم إستحل 'ب.: تطبيقي4 3 
المج الذي لسير عليه اليوم 5 م 


44 


ورب مدرس متمكن يستطيع ان بحقق بعضا منها # وهو امر 


مرغوبت فيه 3 


ثم « تركزت » الدراسة وأصبحت لها كتب خاصة ومتون معينة 
وشروح كثيرة لهذه المتون يحفظها الاستاذ والتلاميذ حفظا ويستعيدونها 
نصا » وربما ساروا سيرا غير منطقي فبدأوا بالصعب او يما لم يكن للطالب 
به سايق عهد 6 وربما الزموا هذا الطالب ياعراب ( يسم الله الرحمن 
الرحيم » قبل دراسة أي شيء من النحو وقبل دراسة حروف الحر» وئلك 
طريقة اتتهت الى أن تكون ميتة تستنفد قوى كبيرة لقاء ثمرة صغيرة ٠‏ 


وعلى هذا استيقظ العرب المحدثون ووجدو! إن الطريقة ( بيبل 
الطرائق ) الموروثة غير مناسبة للعصر الحديث ولنهج التربية الحدشة 
فعملوا محاولات شتى للتحديد والتخفيف والملاءمة ٠‏ كان منها ب مثلا أ 
محاولة الغلاييني ٠‏ ولكن هذه لم تحل المشكلة لانها لا تزيد كثيرا على 
كونها ضربا جديدا من الاساليب القديمة ٠‏ وكان من خير المحاولات 
الاولى » محاولة ([ حفني ناصف ) وجماعته في الاجزاء التي ألفوها بأسم 
« قواعد اللعة العربية » فاستطاعوا أن شتربوا شيئًا من مستوى التلاميذ 
مادة وطريقة » وكان طبيعيا أن سيروا على شىء من الاستقراء : أمثلة » 
ايضاح ؛ قاعدة » تمرزينات ٠‏ 


3 كان أوج هذه المحاوللات فق هذه الطريق : « النحو الواضح « 
وقد أقر للمدارس فنجح نجاحا ملحوظا ثم لم ,يلبث أن نزل قدره لاسباب 
منها: 

٠ المالغة ف الاستقراء‎ ١ 

؟ ب حشره مواد صعبة غير مفيدة.لا تناسب سن الطالب ولا ترقيط 


و | اصول اه 


سحاحته 2 اللومية 6 + ولع جتن هنا انا سيبيه طليه التؤبيطات لي البراق 
2 النجو العام 0 


حرث بعك 02 د 0 


كونها نشوها له او سرقة منه ٠‏ 


واذ كان هذا بحري. في المدارس الثانوية » كان بحري ف الحامعات 
والمجامع وعلى صفحات المجلات نقاش طويل وحاد عن تيسير النحو »ع 
وارتفع الموضوع الى أعلى درداته في كتاب « احياء النحو » لايراهيم 
مضطئ وقد اتن ب#عدة غين قليل حو التاعدة واك لفن وابيد فوذه الى 
منهج الدراسة الابتدائية والثانوية حثى الف كتابيضوئه واقر تدريسه 
1 ن الكتاب لم فييك لم فيك ادويق وكين وما ال ااشتصون 
بره عن مر ع 


وأقل ف كدل علية هذه المحاوللات انث النحو درس صعب على الطلاب 
وانه للا يمكن الأفادة منه كما العحلب وهو على وضعة الحالي. ٠‏ 


ولا بك للمدرس من .ان يلم بهذه المحاولات وينتفع منها بمقدار م صل 
بعملة وتحرنه ٠‏ 


خاتمة 

ان أ طربقة لتعليم قواعد التحو تمدو مفتعلة لانها تدرس هذه 
القواعد كأ نها أمر مستقل وغربب عن الطاب 4 ولذلك فان المدرس الناجح 
هو الذي يستطيع أن تحمل النحو مادة حية مألوفة في عالم الطالب ب وهذا 
عمل صعب جدا يقتفي شخصية خاصة تجمع ا الاك يعم 
وطرائق تقديمها المرانة واللباقة ٠‏ 
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رُ 
جر( لمر 
ل (نْْ (زوئيسى 


النصوص 


بعد تحقق ما جاء في الفصل الاول من هذا الكتاب نلاحظ : 
١‏ النصوص : ف أسط تعرفاتها » مختارات من الشعر والنثر 
تقراً .انشادا! أو القاء وتعهم وتنذوق 6 وتحفظط (عادة ) رعاية لحمال سبكها 
وبهاء . أشكارها الحاحة اليها ف الحاة واحتفاظا بها..على أنها من النراث 
الخالكةء ش 


ويضوء هذا التحديد تنعينمرائز الثقل كن الدرس وتلحدد الطريقةء 


*- واذ تقول « مختارات » نقصد الى أن بكون المنهج أو الكتاب 
أو الدرس قائما على النص الحميل الذي يجمع بين جودة المبنى والمعنى 
فيالانشاء » فهى مقتيسات لاجمل ما صدر عن الشعراء والخطياء والكتاب» 
ويخ كان و وان كرين السلي يج كارا ا حي 


والاختبار مقيد بالجمال متحرر من المعنى التاريخي مراعاة لمتوى 
الطلبة واقتضارا على النص-القريب منهم » فاننا لا نشترط التسلسل الزمني 


034 


المخاصر 3 وهذا ختلف هذا الدرس عن تاريخ الادب أو درس 02 الادب 
والنصوص احم كما ملت تبت اه 


#ك._ وف كلمة « تقرأ » » تتبع خلاصة ما قلناه في درس المطالعة 
( القراءة ) من قراءة المدرس الانموذجية في الاداء الصوتي مع ملاحظة 
أن كل ما يقرأ هنا يجب ان يكون جميلا يوجب آداء جميلا يبدو فيهالقارىء 
كآنه الشاعر أو الكاتب ف الحالة النفسية التى أعرب عنها ٠‏ 


واذ يقرأ المدرس على هذه الصورةيعكس بقزاءته اعجابه ويبرز أسرار 
الجمال مما شير الدهقة حينا والاكبار حينا » ولا شك في أن ذلك 
2 لكان » على الطلية وستدعي اهتمامهم مما يمهد الى التذوق » 
وسهل الحفظ ٠‏ 


هن هق خرن التصوم عار [لتكن اموس حي وواذا 
ننصو ص 0 ل يعاب ف النص 20 الاطقة أو الشدان أو 
0 


ويحدث أن يكون ف النصوص ما ليس جميلا » حشر في الكتاب 
لسوء في ذوق واضع المنهج أو منؤلف الكتاب أو لسوء في فهمهما للقصد 
من الدرس ومفهومهما عن الادب الانشائي ٠‏ ولا شك في أن المدرس لا 
سستطيع أن بحذف من هذا النص » ولكته ستطيع ‏ اذا كان اهلا 
للثقة بذوقه ‏ أن يقدم هذا النص من دون ما يضلل الطلبة ومن دون 


أعحجاب مفتعل « 
ولحذر المدرس اننا على أي حال يميه من فهم. خطأ للاداء شاع_لسوء 
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الحظ ‏ في. مدارسنا ٠‏ خلاصته ان الأداء الحيد هو حماسة مصطنعمة 
وعياط ومياط » فما بكاد يقرر المدرس أن سدو أنموذجا لدى طلابه أو 
مديره ومفتشيه حتى بمالا المدرسة ذسحيجا وعجيجا ‏ ومثله ‏ أو أكثر 
منه يفعل “قلاميذه من بعده + 1 


ان لكل نص طريقانه النى تتأ مسية وتؤديه خير أداء بين المجهر والهمس٠‏ 


وبعد ان بنتمي المدرس من قراءته يقرؤه طالب أو أكثر ممن يعرف 
فيهم حسن الالقاء ب مع الضبط النحوي بالطبع. ٠‏ 


5س وتزيد هذه القراءة الطلية قربا من النص ومعرفة بأسراره وتمهيدا 
الى اللخطوة الثانية من القراءة 5 الفهم والتفهيم ٠‏ 


ويقال في هذا ما قيل في درس المطالعة » معتمدين كثيرا السياق 


وكانت الطريقة القديمة لا تقيم وزنا يذكر للعنصر الجمالي » ولا 
تنرك فرصة مناسبة للجو السائد ٠‏ تضيع أكثر الوقت في : الكلمة؛معناهاء 


ولا شك في ان النصوص تزودنا ثروة لغوية » ولكننا لا تربك أن 
نصيل الى .هذه. الثروة بالحهد الضائع والسبيل الشائمك » وانما نردد أن 
نبلغها كما تقتضى ظبيعة الاشياء » غن طريق القراءة المتذوقة والادراك 


القع عن :د لكلة النفطلة بررتيطة بجاتجو لياه 
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أجل » اننا بجب أن نهتم بمعاني الكلمات الصعبة » على ألا د تبالغ في 
الل ا كلق ساف فدرها الباق 
ويبلغها الذوق فتصبح جزءا من النفس » أما تلك الكلمات التي تبحث يعن 
معائيها في القواميس وتشرحها بعيدة عن سياقها فشبقى أجنبية عن القارىء 
بعيدة عن مدى استعماله ٠‏ 


واننا تقف عند المعاني الجزئية فنعرف معنى البيت الواحد _البيت 
ا رفت كرا الح الوارا عر نات واد يدن 
الجمل التي تبدو بها حاجة الى التفسير ٠‏ 


.و نقهفه علد معاني محموعة من الانيات ضمن القطعة الوالخدة أو 
القصيدة الواحدة » ممحموعة:.من الحمل مما يكون فكرة واحدة داخغل 
الفكرة السائدة ٠‏ ش 


ولكن وقفتنا عند هذه اللفظة المفردة أو البيت والحمل او الفقدرة. 
لبسست كل شىء ف التفسير ؛ انها بعضه , وحزء صعين منه ومن .الناقدين: 
من لا برى اليها حاجة ويدعو الى البدء بالكل لانه الاساس وفهيه هو 
العانة ٠‏ 


المعنى العام مهم جدا ولا بد من اطالة الوقوف عنده لانه يفسر كثيرا 
من الاشساء ولانه يريا الصورة للنص ف أكمل أحزائهأ وها ما لم 
يكن يفطن اليه القدماء أو من سار على نهحهم في الفهم والتقد + 

ولا 3 للمدرس قبل أن يودع خطوة الفهم: من أن تأكد :مدى م 
استوعب طلبته » ومن أن ستثيره للزيادة ‏ فرب طالب يقدم معنى, 
لكلمة أو.فقرة أو قصيدة مما لم يمر بخاطر المدرس أو الولف # ومنشآن 
التربية الحديثة أن تحترم رأي الطالب وتشجعه على أن يقدم هذا الرأي + 
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ولبلاحظ أن المعنى ‏ خاصا كان أو عاما ع لم بعد ضيقا ف الحدود 
التي كان محبوسا في نطاقها يوم لم يكن يعنى بنص الا للمعنى الذهني فيه 
والحكمة القائمة خلاله ٠‏ ان المعنى _اليوم يشمل النفس الانسانية كلها 
كل أطوارها وأسرارها ويدخل في ذلك زيادةعلى الدلالةالذهنيةالمعروفة: 
العواطف والاخيلة والمواقف ٠‏ 


و وهنا تتصل مرحلة الفهم بمرحلة التقدير الفني اتصالا مبائرا 
فلا يكتفى من نص بقراءته وفهم معناه » وانما لا بد من وقفة نقدية تبين 
أسرار جماله وعناصر بقائه وسمات انسانيته ولا تلتقي هذه المواد ما لم 
ينسجم مضمون النص وشكله » ولا أنفطن اليها ما لم يقف المدرس والطلبة 
وقفة خاصة عنذ الغاطفة والخيال والتركيب واليناء والموسيقى ٠٠٠‏ وما 
الى ذلك مما يقرينا من درس النقد الادبي ‏ كما سنرى ٠‏ 


للمدرس نظرته النقدية المحترمة » ولكن للطالب نظرة بحسن 
تحترم وأن انستثا رلانه يعرب بها عن واقع النص من نفسه » ولا سعد أن 
دضيف بذلك جديدا ‏ وربه وريه حسا من الكبار وأصدق 
هاحسة م 


(+٠ درسة‎ 


ان الذوق الادبي أمر لا بستهان به في التربية الحدثة وان رعاته 
هدف -مهم من أهداف درس النصوص 3 

اذاف الاح اقب كار كع قينا انف «القابة منها بعند ادن 
جد من التذوق ودع الباقي الى الطااي نتصرف- .نه كنا إشاء ١‏ انها تقدم 
له المفتاح » وعليه أن بدخل وى 


الا 


ويبدو ان المعنى الذهني اصبح تنيجة تأكيده في السدراسات 
السابقة والوقوف عندهة وحددفي كثير. من الاحبان ‏ غاية يقف عندها كل 
شئء » ولذا وجب انيه اللدرسين الى. ضرورة الوقفة الفنية المتكاملة ٠أي,‏ 
رعاية الشكل. و بان.ما ترك من. حمال » مرتينا ار تباطا تاما بالمضمون » 
وتنبيههم كذلك الى ان هذه الدعوة ليست الحاحا عاى الشسكل :وحدهةءوآان 
الشكل لا يعنى هذه الاصطلاحات الحامدة التى طاما 3 النلاغيون 
5 طلجت ب ند اوحرده تبر در وواقق لو ابلاغة والتقد 
الآدبي »© + ش 

5 والحفظل شرط في درس النصوص » لاكثر من سبب ٠‏ 

أساله دليل الفهم والاعجاب ٠‏ 


بة حفظ التصوص الحميلة ٠‏ 
ج ب ينمي الحفظ ثروة الطالب اللغوية والادبية » فيعينه ذلك لدى 
الأنشاء والنقد ٠‏ 
دس وسة عن القواقة التحوية اذ حكن ماهد حاهرا #وكنلا 
يقتدى وأنموذجا بقاس عليه ٠‏ 
2 بحتاج الانسان لسبب وآخر » عاطفي أو فكري 6 فردي أو 


. وللطاب في المتوسطة والثائوية تاقري كما في كثيز من الدروس. 
والاحوال في الحفظ » فقد رأى ذلك جيدا في درس المحفوظ سات 


لف 


( الاستظهار ) وهذا ا ماضي قد سهل المهمة وقد يصعيها : سهلها 7 
الطالب يكون فيه قد ألف الحال ولم يناجا بها + بل لعله حفظ كثيرا حتى 
ايناد لمشي ورقنها قت مادا بن مادق تلك اليج واد 
عليك ‏ قبل أن تجتذبه اليك والى السليم من طريقة الحفظ ‏ أن تقتلع 
تلك الجذور ؛ فكثير من طلابنا عودوا على الحفظ السريع جدا مع خطأ في 
النخو وخطأ في الوزن كأن المسألة مسألة حفظ ليس غير ٠‏ 


أما هنا ؛ وبعد أن سرت مع الطالب وحققت درجة ما من اعحابه 
بلسي فاناك فده عور فين الفط ٠‏ :و كتير انا يكف الا سان المت 
والبيتين والاكثر دون أذ سذل.حهدا .اذا كان .ذلك بدافع من الاعجاب » 
ويكون هذا الحفظ كما كم ا اواو م 
القدوة الي قدمها المدرس 0 


ل ا كما هو في 
كل شأن من شئؤون التربية الحديئة ‏ أن يكون طلبك لينا بعيدا عن 
القسوة والتهديد بالرسوب أو الضرب » أي ان الحفظ يجب أن يسير 
متمما الخطوات كآنه أمر طبيعي ‏ وأن بقع للطاب طواغة من يوووا ك افت 
قدر الامكان ٠‏ وتقول «-قدر الامكان » لانه لا يمكن أن يتحقق الحفظ 
على هذين المثالين في بسر » لان الطلبة متفاوتون فيه » وعلى المدرسين أن 
يراعوا ذلك » واذا حصل في الصف من يصعب عليه الحفظ لسبب من 
الاسباب كأن يعتقد انه لا يستطيع الحفظ مهما يبذل من جهد » فعلينا هنا 
أن تكون هينين ».وأن تكسب ثقة طالبنا » وأن نعمل. على ابطال ظنه بأن 
( تندرج )معه حتى ستتعيد الثقة بنفسه ٠‏ 

فكو افضط عوالة فيان روا فجنعةة اأريحلة كن مر عل القزاسة 
لانه ه.زيادة على ما سبق ذكره من فوائده يملأ وقت الطالب ويسد فراغه 


رف 


ويتسامى بكثير من شؤوته ‏ فهو ضرب من الفنون الجميلة و«الهوابات» 


الرفيعة + 


ان الطالب ‏ ف هذه المرحلة ‏ ما بزال طريا » وما زالت ححمافظته 
تلتقط سريعا ولمدة أطول ٠‏ أن هذا الذي بحفظ ف هذه المرحلة هو الذى, 
سقى طويلا معه » ولا شك في أنه سبحتاج اليه في حياته القامة اناي : 
ويحتاج اليه عندما بتخصص في الدراسة الادبية ‏ وقد لوحظ ان الذي 
بحفظه الطالب في مرحلته الجامعية لا يبقى طويلا ٠‏ 


كل هذه الامور والخطوات تمهد لاحفظ وتسهله » واذا آمن بها 
المدرس » انمكست آثارها في طلابه ٠‏ وليس من الوهم أن تقول انمق 
الطلية من بحفظ مقطوعة خلال الدرس نفسه »ومتهممن يحفظ جزءا منهاء 
واذا » حسن بالمدرس ان ستكشف هذا بأن سال طلابه عنما حفظوه وأن 
بختار منهم من يقرا المقطوعة حفظا ‏ مع مراعاة الشروط اللازمة للقراءة» 
فاذا نجح الطالب ف قراءتة شحعه » واتخذ منه الآخرون قدوة ٠‏ أما اذا 
تل ووقف لدى متتصف الطريق » فيحب أنيعذره وبعده بالاستماع اليه 
في درس مقبل ٠‏ 

أن يحفظ طللب أو أكثر فصا خلال الدرس نفسه ممكن وجميل 
وجدير بالرعاية » ولكن يخشى . معه أن يعتقد المدرس انه واجب » 
فيرهب به مجموعة طلابه » وأن يعتقد الطالب أنه سبب تميز نادر فيستعد 
له مقدما أو أن يبدأ بالحفظ في الدرس نفسه منذ القراءة الاولى متميتنا 
للمبارزة » فما تكاد تقترب خطوة الحفظ حتى يرفم اصبعه من دون طلب 
وفي هذا ضياع لا يرجى من الدرس ومن الحفظ ٠‏ 

7 ل نعود ؛ بعد ذلك » إلى النص كاملا » نقرؤه مكتويا » ولا بأس 
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من أن يبدأ المدرس نفسه القراءة ثم يقريء عددا من نابهي طلابه على 
أحسن ما بحب أن تكون عليه القراءة ( انشادا أو القاء ) مع ضبط الوزن 
والنحو والدلالة على الفهم والاعحابه ٠‏ ولهده القراءة الآخيرة فوائد» 
منها : ش 


أسدآأنها تأتى بعد أن عرف الطلية « جزئيات » النص » وهذا ما 
تجعلهم .ستقباو نه بذهن متفتح ٠‏ 


ب أن يصاح المدرس ما يمكن أن يكون باقيا من خطأ ٠٠٠‏ (ومن 
هنا لا بأس في أن بقريء .المدرس عددا من الطلاب من غير تعيين ليرى 
مدى .تحاحه لدى 7 اذ ان الناهين لا مكو نونو حده مدليل النجاح) ٠‏ 


القن ف الت ال قله دا 
ال وا ن أن بعاد الدرس مرة أخرى وجاك نا ده ون دراه 
نص أو حفظه ما لم يكن قد نفذ الى الو 0 ْ 


م بقارب الوقت أن ينتنهى فيتحدث المدرس حدثا أن عن 
القطوعة ودعين الواجب البيتئ الذى يقوم ب عادة ‏ على الحفظ: مسع 
الفهىم ٠‏ : : 

واذا صعب أن تكون قاعدة عامة لطريقة الحفظ فليس صعبا أن 
نسدي بعض النصائح العامة التي يمكن أن يجد فيها كل طالب شيئا من 
نفسة ٠‏ 
الشسكل على التمط الذى يحب ان ينشدوا به النص ( أو يلقوه )ف الصف 
أو في المحافل ٠‏ 


4 اذا حأن الدرس التالي » يدأه بمقدمة قصيرة استذكارية تقوم 
على ما اختتم به درسة السابق من اعج.اب بالنص » وتوجيه سؤؤال أو 
سؤالين ٠‏ ثم يبدا الاستماع » ويحسن أن يبدا بالنابهين ممن هم أحسن 
أداء وأكثر انسحاما على ألا يدخل الى نفس الطالب التايه الغرور ولا 
يشعر الطالب غير الراغب بالنصوص بالعجز وبما يثبت شعوره في ظنه ٠‏ 


ولا بأس من أن يلقى بعد القراءة أسئلة تنصل با معنى او بالمنتى على 
ألا يطغى ذلك على الحفظ وعلى حسن اداء الحفظ ٠‏ 


ولا بد من أن تتجنب عادة سيئة.في « التسميع » توطدت لدى عدد 

من المدرسين ع ا ال ا 
الفلاني ٠»‏ أكمل من حيث اتتهى فلان ٠.٠‏ أن نستمع |١‏ ى الطلبة وننتحن 
حلي وك اال كايو البصر راتما شري الح كا لجاريرن 
نفسهة ٠‏ أن المعقول أن يكون المدرس حافظا للنص » والمعقول جدا أن 
نتلوه مرة( أو أكثر ) معتمدا حافظته ٠‏ 


١‏ ان :النتصوص درس نقد وانشاد .أو درس انشاد فقط ان اردت 
الاقتصار على كلمة واحدة من الكلمتين ‏ فلنتأمل ٠‏ 
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ور( قري 
م( لوئيس 


بعد دواسة الفصل الاول من هذا الكتاب » نلاحظ : 
هه 


يراد من كلمة 2 أدبم © عند هنا يكون أسم الدرس 2 الادب 
والنصوص «6 مأ يراد منها فٍ أسط تع رنفاتها : ما وصل الينا من شعر 
العرب ونثرهم ٠‏ 

ونقول : ان هذا المعنى لا د السلسل لزني لسدى وضع 
المنمج أو تأليف الكتاب. ا مدر سي ٠‏ ولقولك هذا شيء من الصحة» و لكن 
المعقول أن ضع السلبين الزمني ابضاحا لكلمة « أدب » وربطا للنص بهاء 
و أشميء من العلم بالتارمخ الادبي مما لا بد منه لمثقف » وتحمق الهدفمن 
الدرس ف اطلاع الطالب على لون من تراث آمته خلال عصوره التاريخية 
ووقوفه على عوامل القوة.والضعف في ذلك 3 


ل 


وبهذا اختلف كتاب « الادب والتنصوص » عن كتاب « النصوص»» 
وكان البارز فيه : 


الاموي عه ال ٠‏ 


؟- مقدمة عن كل عصر مما هو قائم فيه من صلة بين الادب 


والساسة والمجتمع ووه وعما هو حادث فيه من تبادل مع العصور 
الاخرى ٠‏ 


لس ا اي حي ا را ا 


عصر من العصور في ذهن الطالب لدى ايجابها ا » وليكون ذلك 
وسيلة لسعة الافق وضربا أمن' عامل ,'تلمية الذوق ند على قاغدة. « والضد 
ظهر حسئة الضا 6 ٠‏ 


؛ ب دراسة مفصلة للبارزين الكبار من الادياء لبيان صلة حياتهم 
أدبهم وبعصرهم ويبان أهم اتجاهاتهم ومزاياهم الفنية ‏ وما برد منها الى 
العصر أو |[ ى الموهبة الخاصة ٠‏ 


يساعد على الاهتمام بهذه المواد ويدعو اليه تقدم سن الطالب عما 
كانت عليه فق الدراسة المنوسطة 6 زمنا وعلما 4 والضرورة التي تدعو الى 
لدى الأمم المتقدمة ٠ 1 ٠‏ 

وربما لاحظ المتتبع لتاريخ ,تدريس الادب في مدارسنا ميلا واضحا 
لاتخفيف من الجاف التأردخى 4 وأننا لم تعد نطلب .من هذه المواد الاربع 


م7 


الا أقل حد من حدودها على حين كنا تكثر من التفصيل فيها وف مواد 
أخرى لم سق لها مكان من كتينا وكانت تحجعل من الدرس درس أدب 
بالمعنى العام ,نتنضمن مظاهر الحياة العقلية في كل أنواعها وفنونها اللغوية 
والشرعية والمنقولة : النحو والصرف » البلاغة +٠٠‏ الجغرافية والتاريخ٠٠‏ 
الخ كما بدأ واضحا ف أهم ما كتب في ا موضوع 000 المفصل في الادبء 
العربي » ٠‏ 


لقد كان اسم الدرس : تاريخ الادب العربي + وللدرس بهذا الاسم 
أضراره » وأقل هذه الاضرار طغيان المادة التاريخية على النصوص تفسهاء 
وشغل الطااب بما لم يكن أساسيا في درسه » وضياع فرصة قراءة النص 
وتفسيره وفهمه ولقده وتذوقه +٠٠‏ وريطه بالعصر ريطا فيا + 


المناسب أن تنقل هنا أسطرا من مقدمة لاول كتاب مدرسي فالعراق 
بهذا الاسم ١‏ : : 

هد هذا كتاب مدرسي للادب العر بي وهو تاريخ من حيث تسلسله 
الزمني » اذ يبدأ بالعصر الجاهلي ءءء وهو تاريخ من حيث انه بعطيفكرة 
عن العصر الذي قيل فيه الادب » وعن أهم مزايا ذلك الادب في ذلك 
العصر 4 5 


أما اليوم فقد فضل فيه أن يكون « الادب والتصوص »© + ومن 
م شما عن صلة العصر بالعصر الذى. بليه ٠‏ 


هو تاريخ بهذا المعنى » وهذا أضعف معأ ني التاريخ لاننا لو أردنا 
أن نجعله تاريخ أدب بالمعتى الصحيح » لافضنا في الحياة السياسية 
والاجتماعية والثقافية » ولافضنا في تراجم الادباء وصلة بعضهم يبعض + 
والعكنا ى حقار الافئلة ذا سان ها الحمر زا لوه ولس وذو 3 
عناية تذكر بالبقاء والجمال والذوق الحديث ٠‏ 


نا 


وحينئد سدو الكتاب حافا ثقيلا » مزدجما بالمعالومات مثل أكثر ما 
كنب ب ف تاريخ الادب » ولكانت صلة الكتاب بحياتنا الحاضرة ضعيفة 
جدا » ولضاق الطلية بغريب اللغة وغرب التقاليد » ولكان عملنا كمن 
بريد أن ياف في التاريخ لمختصين في الكليات ‏ ولم يكن هذا من 
أهدافنا » ولم يكن هذا مما تستسيغه سن الطلبة » ولا مما تقيله المنامج 
الحدثة في التدريس الثانوي ٠‏ 


| ان أهم ما يعنينا من دراستنا الثانوية للادب العربي : النصوص التي 
بقيت على الدهر ورغم القرون العديدة التي مرت عليها ٠‏ نقرؤها اليوم 
فاتذوقها » ونمحب بها » ونحس بأن ف أتفسنا شيئا منها ء وانها البقبة 
التي تربط أجدادنا بنا » لانها وهي تصور بيثتها وتصور أهل عصورها » 
وأفكاره وعواطفه مما يخلد فيه وفي غيره لمدة طويلة ء 


ان نصوصا من هذا النوع تكون أقرب الى الطلبة » وأوصل 
دتوسي ااواملها أهو وها عي من الادب ٠‏ تقول : أهم ما في الادب »لان 
التاريخ بأتي تاليا في اهتمامنا الحديث » ولان 0 فيه أزهق الطلبية 
طوال ستنين ٠.ه‏ 46 ٠‏ 


الخلاصة : أن « الادب والنصوص ») وسط بين النصوص والتاريخ» 
ولعله غيرهما بمعنى ان هذا الدرس بأخذ من درس النصوص أشياء ويأخذ 
من درس تاريخ الادب أشياء دون ان يكون واحدا من هذين الدرسين 
بل انه يمكن. ان يكون ذا طبيعة خاصة تميزه مجتمعا بشقيه عن كل شق 


مستقلا بنفسة »6 ٠‏ 


بالأاسم 


قٍُ هذه المقدمة صوء بل أضواء على الطرمفة وتشتخيص مراكز 
اتعنابة 5 ويمسكن ان تكون لدرسنس الادب على الطردقة الالقائية 2 
الاستتتاحية ٠‏ بأن بدأ المددرس تقديم المعلومات اللازمة عن العصر 
وأعلامه ومزاباه في أغراضه واتجاهاته ولغته وفنه » مثريدا اقواله 
بالشواهد من النصوص المناسية « 


ويمكن ان بكوذ على الطريقة الاستقرائية ‏ التكشيفية بأن يبدأ 
بالنصوص والوقوف عندها واستنباط مزاياها الذهنية والفنية بالسئؤال 
والجواب واستثمار ما يمكن أن بكون لدى الطلبة من التفانة ذكية أو 
معرفة سابقة ثم يتوصل لدى الجمع والمقابلة الى المزايا العامة للعصر أو 


اللأدمب ه 


ولا شلك في ان الاستقراء التكشسيفى أرقى من الالقاء الاستنتاجي » 
وأولى بالاخد » ولكنه أصعب على طلية منتدالين بالدرس > وقد ستدعي 
! 


لتضحية بمادة تاريخية ضرورية » وقد يقتضي وقتا أطول من الوقت 
ا ممخصص 3 


لذا حسن بالدرس ان يجمع بين الطريقتين بحسب مقتضى الحال 
ومستوى الطلية على أن يكون أقرب الى الاستقراء والتكشيف وأميل ٠‏ 
ْ أما النصوص فتدرس على الخطوات التي رأيناها في درس النصوص 
' مع زيادة في تأكيد ربطها بعامل الزمن » وبيان رداءتها ‏ عندما تكون 
ردكة وأسياب هذه الرداءة وسان انها لم درت ها هنا لذاتها وائما جيء 
بها لتشمل ظاهرة غير حميدة وجدت يوما ماه 


و شبع ذلك ( أو السيههك ( أداء حسن لدى القراءة ) انشادا أو القاء ) 


1م اصول ب 


بدل على تمثل المعنى ويحسن الايقاع الموسيقي عندما يكون النص حسنا 
رامعا » اما اذا كان رديًا فيكون حسن الالقاء بتبشيعه في أذن السامسمع 
وذوقه و تجسيم عناصر الرداءة ات ويكون الألقاء أ[ بهذا عونا على 


الدراسة نفشها ٠‏ 


واكير ما بخشى في دراسة النصوص ان يتهيأً مدرس حسن الصوت 
حسمن الاداء » ولكنه فاسد الذوق » وحنئد قد شرا نصا بحماسة ا مسحب 


فضح منها سوء التر كس واللعب اللفغلي 4 والتقردر التعليمي والحكم 


الوائحةا* 


على آلا يدفعنا الجانب النقدي الذوقي على نسيان الرابط التاربخي 


بعك الاتهاء من دراسة النص لوحجة المدرس سؤّالا أو سؤالين 
بختسر بهما مدى م استوعب الطلية ومدى متأ بعتهم أناه ويطلب الى أحد 


المتفوقين منهم أن يقرأ النص قراءة حسنة » ثم يوجه سؤالا أو سئؤوالين 
آخرين رابطا سن النص وعصره وصاحيه ٠‏ 


ولا بد للمدرس من أن يفسح للطلبة محالا لان يسآلوا عما يصعب 
عليهي » فهذه الأسئلة تنيه المدرس الى ما فاته وتتؤكد ما يجب أن ركد ٠‏ 
وستحسن أن يقوم الواجب البيتي على قراءة المادة في الكتاب 
المقرر قراءة دقيقة وحفظ ما بحب حفظاه اذ لا شترط في الطالب أن حفظ 
النص كله ء فقد يكون أحيانا طوبلا » وقد مترئى به أحيانا زيادة فى 
التوضيح ء اما الذي بحفظ منه فالمعقول ان يكون محدودا بالنسبةلعموم 


ع4 


الطلية وترك حفظ المزبد لمن بود ان يتقدم أكثر أو أن يشيع ميلا الى 
لادب أكير ٠‏ 


ولا بأس في أن بوحه الطالب النابه الى كتب خارحية تتصل بالدرس 
3 الؤباسم علماا ٠ه‏ 


وعندما بحل الدرس التالي يراجع المدرس الطلبة ويتاكد ضبطهم 
أجزاء الدرس و بستمع ل محفوظهم وتنشدد ف أن كون المحفوظط 
مناسبا وأن نودي الاداء المناسب وقد تستغرق هذه المراجعة درسا كاملا 
اذا استدعت الحال ؛ وقد يكتفى منها بدقائق محدودة ٠‏ 


ولا بآس ف أن يطلب المدرس الى طلبته أن بحضروا بعض الدروس 

في الكتاب قبل دراستها الصف لهم قد أصبعوا في ستو طلسي 
ساعدهم على ذلك » على الا يكثر من مثل هذا الواجب » والا « نتركه من 
دوث منتابعة واختيار ٠‏ فاذا تبين له قصور ا ا 


درس 2 الادب والنصوص َ«( مو لف من كلمتنين تأخذ فبهما مسر 
الادب والتاريخ م كون اطارا للنص عين على كهمة » ولا نأخذ من 
الشمواهد الردئة الا القليل الذي يمثل عصره ويزيد في وضوح الجيد ٠‏ 


ْ و تقع العنا انه الاولى بالنصوص فهي الصمي م دعي الاساس » ولكنها 
متك .كل شر ىء » اذ لا بد أن سقى الدرس ا 


م مسألة 2 تاريخ الأدب » ققك اصيحت : بعيدة كأن ذلك ضرب من 
رد الفعل للعناية الخارقة بالتاريخ على حساب النص ء ولو كتب لها ان 
تعود بالاسم فلن يكتب لها ان تعود بالجسم ٠‏ 


ام 


01 
رج بوي 
لم (ج (زوتيسس 


العم لى الستايع 


57 ا 
المقى رالمشطرعة 


بعلم دراسة الفصل الذول دن هدا الكتاب نلاحظ : 


)1١0 


النقد في أبسط مدلولاته وأقصر غاياته أن تقرأ ( أو تسمع ) نصا من 
قصيدة أو قصة أو مسرحية وما الى ذلك مما بدخل ف الادب. الانشائى 
43م وتعرقه» الحميل من القبييح فيه والحيد من الرديء 6 م أن توصل 
8 فيمث | لو الآخر سن ٠‏ 


فمل لهذا ضرورة في أن يدرس ؟ نعم » لاق الطالب لا يستطيع أن 
يقوم بهذه العملية وحده » فلا بد من اعانته بتقديم الاصول العامة 
وانصال خيرات المتخصصين اليه ٠‏ وضرورته في هذا تقرب من ضرورة 
مواد اللغة الأخرى + وكل ما قٍِ أمره أنه ستدعي مرحلة زمنية أكثر 
تقدما ؛ فلا يمكنك ‏ مثلا # ندريسه في المتوسطة وان كان اعطاء شيء 
منه على وجه غير مياشر ‏ كما في النصوص ‏ . ينفع ويكون مقدمة 
للدرس الرسمي فيما بعد. » وضبرورته هذه ضرورة المواد الاخرى في 


4 


السفية كما هي في خارجه » وقد تكون الحاحة اليه في الخارج غير قليلة 
لذانه ذو دلالة على مجموع ما اتتفع به الطالب » ودلالة على شخصيته في 
التصرف الادبي والفكري ب زد على ما هو آساس من اسسه » أي تردمة 
الذوق واستثمار الموهبة الفطرية للمتميزين بالتقد وتنميتها والانتفاع بها 
عاضوا وذ - 


وهناك ضرورة أخرى وردت صريحة في مقدمة أول كتاب أقر للنقد 
الادبى في العراق : « هناك موضوعات. واصطلاحات وقضايا أدبية دخات 
5 العامة وأصيح علم الطلبة بها ضرورة ٠‏ فكثيرا ما ترد كلمات : 

نشعر الغنائئي ‏ الملحمة ؛ المسرحية .. القصة .. المقالة ١ه‏ الشعر 
اللي ٠٠‏ فيكون من المناسب أن يعلم المرء شيئا عنها وعن تاريخها 
وأهم حصاتهوا وأكنوو با اق ومن لخت قيلت 


وليس هذا العلم لمجرد العلم » وانما هو معين للطالب في أن يتبين 
ط ردقه الادبي فيتزود ما تجي قراءته من آثار لا بد من قراءتها » مما يجب 
أن نستوي معرفته به مع أي طالب في أئحاء العالم المتحضر من آثار دخلت 
قف التراث الانسانى +٠٠‏ بعرفه ويعرف كيف شرؤه وكيف تمثله ٠‏ 
وكيف تتكشف له تفسه خلال ذلك » فيرى .ما يمكن أن بلقى هوى مسن 
مؤهلاته واستعداده وما يمكن اث مرز فيه ونصرف الله وعخدم أمتة 
عن سبيله ٠ 6 ٠٠‏ 

ومع كل هذه الفوائد ب وما اليها ‏ » لم يدخل النقد مناهج 
الدراسة عندتا منكرا » وذلك لاسباب متها : 


١س‏ ان دراستنا كانت حامدة » ضرقة .٠‏ 


؟ ‏ أن القضايا الادبية لم تكن على ما هي عليه اليوم من السلطة 
والنفوذ والشيوع ء 


وم 


٠“‏ لم تكن للقائمين على شئوون تدريس اللغة العريية خبرة بالثقافة 
الغربية وخبرة بالثقافة التقدية » ولم تكن الثقافة الغربية قد اجتاحت ثقافتنا 
وفرضت نصوصها ومصطلحاتها على تساينا 3 

الاهتمام بما هو أمس بالحياة اليومية والحاجة الملحة كأتمسم 
نظروا الى النقد على أنه ضرب من ن الترف ٠‏ علما » ان الغرب نفسه لا 
دزاول دائما درسا اسمه ( التقد الادبي » » والسبب ف ذلك ان أهله 
لفون بمصطلحات هذا الفن ونظرباته 04 ويزاولونث عمليته خلال دراستهم 
لادب » وهو ينبثق من طببعة أدبهم وطبيعة مناهجهم وطرائقهي في تدريس 
مواد لعتهم ٠‏ اما نحن + فلا » ولا وو 


واذ تلقى هده الاسط ر ضوءا على الاهداف دن تدريس النهد الادبي 
اعون أفوانا مت :ان تعلى با .سرايهة مدرييه > تومى» الى اند الشروط. 
التي ى بحب أن تتوافر في مدرس هذه المادة بخاصة » وهي : 


دكون قد حاء الى الادب واتدريسه حا واخشارا لا كرها واضطرارا ومن 
باب أنه لم بحد طريًا الى غيره وهو 
#ه المقدرة على التقويم والتحليل ومعيشة تحجارب الآخرين ٠.٠‏ 


م الطالعة الكثيرة 0 والمتابعة لما بحد وبحتق أو ششر ٠مء٠‏ ونا 
ترجم ألى اللغة العربية نرحجمة جبدة من ن أدب انشائي او تعليمي ‏ في 
حالة استحالة التمكن من قراءة هذه الآثار وأمثالها بلعة أجنبية ٠‏ 

ب من المدرسين من بصر على تدريس « التقد الادبي» لانه يدرس 


1م 


« البلاغة » او لاله قديم في تدريس اللغة العربية او لانه يرى في هذا 
الدرس ما يشيع من غروره او ما بمنيحه نوعا من التميز ووه وكل هذا 
باطل يفسد الغاية التي وجد الدرس من أجلها » وبجعل الضرر أكثر مسن 


٠ التفع‎ 


هس ومنهم من بعده مجالا فسيحا يصول فيه ويجول كما يشاء 
دون حسيب أو رقيب فيرفع من يريد ويخفض ما يريد كأن المسألة ادعاء 
« وثرثرة » ل وهذا غير صحيح ٠‏ 


(؟) 


اما البلاغة » فهي ؛ كما هي » وكما تدرس في المدارس » درس يتناول 
ثلاثة ( علوم » هي : المعاني والبيان والبديع ٠‏ ونتفرع كل علم الى مواد 
معروقة ٠‏ ففى المعانى الخير والانشاء » الذكر والحدف 6 التقديم 
والتأخير » القصر ؛ الوصل والفصل » الابحاز والاطناب والمساواة ٠‏ وى 
البيان التشبيه والمجاز والاستعارة والكناية ٠٠‏ وفي البديغع محسنات 
معنو رة مثل التورية والطاق والحناس وه وتأكيد المدح ما إلشبه الذم 
وحسن الاتداء »#»*» 


ولقد ورثتاها هكذا وتداولناها كما هى ورسا عدلتنا أو بدلنا قليلا ٠‏ 


أما « الجوهر » فقد بقى هو اياه » أي جافا حامدا « محترقا » » 
وهو على أسوأً ما انتهت اليه البلاغة : أي مصطلح وتعريف ومثل » وكآن 
هم الدوسن تت ان لم يكن همه الوحيد ب يقّف عند هذا » وكأآن الدرس 
وجد ب يوم ؤجد ل من أجل هذا ولم تكن للبلاغة رابطة بالحياة 
وبالذوق » وكأن لم يكن مهما ان نتخذ المصطلح وسيلة نعرف بها ما 


لالم 


وراءها وما وراء المثل الذي توجد فيه من حياة وعواطف وأخيلة وافكار 
كأن لم تكن البلاغة نقدا ؟! 


أحسّ المربون بهذا وساءلوا ما اذا كان ممكنا ان يلغى هذا الدرس» 
ولقد ألعنه أمم من قبل » فبقي أثراً ليس غير أو جزءا صغيرا من مو ضوع 

وسدو أن العاء درس من دروس العرسنة اأسمه « النلاعة »© لا بخلو 
من محازفة » فقد يشير ذلك المحافظين الذي اكتسب بنظرهم توعا من 
« التقديس  »‏ على مر الزمان » : هذا الى أن العيب لا يكمن في الاسم 
البلاغة ) نفسه واثما ف الجمو د والتححر والاحشدراق » واذا فايس 
مستحيلا أن يوجد يوما من يعيد اليه الحياة ويعود على يديه كما بدأ # 
نقدا او ضربا حيا من ضروب النقد ٠‏ ا 


وهنا رأى عدد من أهل الحل والعقد الجمع بين-< النقد والبلاغة ٠»‏ 
فهل يمكن الجمع ؟ يبدو أن الجمع بين مصطلحين ‏ فركق بينهما السدهر 
لوبلاب ف اسم واحد لا بيخلو من تعسف ولا يندو كشيرا ان يكون 
وسيلة سهلة لترضية بين اطراف متنازعة والا فالتقد كما يريد المعاصرون 

بىء والبلاغة كما وصلت الينا شىء آخر ٠‏ أما اذا أردنا ان نكون أوسع 
ا م 0-0 ان تكون 1ه احددين انين : 


١‏ ان نقتصر على اسم النقد وندخل فيه ما هو جدير بالدخول من 
مواد البلاغة باعتبار أنها لون من النقد وأنها جزء منه وأن مصطلحاتها 
النصوص ٠‏ 
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؟ ب أل تؤسع كلمة بلاغة وندخل تحتها كل موضوعات النقد 
الادبى » وهدا 4 درس تحصت: مدلولها كل م قتصي النص فبي الد راسة 


وقد بكول أُ: ارا الاول أكثر + الا ان الذي حدث هو الجمع 
دين الكلمتين ف اسم واحد : « النقد والبلاغة » ولكنك اذا رجعمت الى 
مواد المنهج او « تصفحت » الكتاب المقر بمقتضاه رأنت ان في الجمع 
اعتياطا كثيرا » وان مواد النقد ومواد البلاغة حشرت خلطا على غير صلة 
ل ا 6 40 0ك 
كتاب ف البلاغة وكتاب في النقد الادبي وقد سمح له ذلك في أن يولي 
كل موضوع عناية لم تنوافر لدى الخلط ‏ وان وعد « نالتوسع بالبلاغة 
حيث فود جب يمن من الاشكال سه الى عظيرزة النقددع + 


(1) 
وف ضوء هذه المقدمة تسير طريقة التدريس ء وليكن واضحا لدينا 


وان فصلنا بين النقد والبلاغة ‏ أن الاساس في الدرسين الالتقاء » وان 


لفطك 


ثم اننا اذا نظرنا الى مواد كل من النقد والبلاغة » رأيناها على 
طببعتين توشكان ان تكونا مختافتين ٠‏ فهما يستدعيان مرة أمورا نظرية 
مجزدة لا علم للطالب بها ولا مواد لديه فيها مثل : تعريف التقد» :وتعريف 
البلاغة » الفرق بينهما » الادب والغاية منه ٠٠+‏ الخ ومواد يمكن ان 
تشفيها. عملية ل الاستعارة » القصة القصيرة أي :مما سيق للطالب أن 
ألم” بنصوص تحتويها وتدل عليها ٠‏ 


3م 


مب كي كرات ال ود م ك0 
فلا بد لنا ‏ في الاولى ‏ : من دراسة ما جاء عنها في الكتاب المقن دراسة 
جدية والاستعانة على فهمه وتفهيمه بكتب أخرى » فتحدد التقاط 
الأساسية ونسعى لان تكون ازاء الطلبة على أوضح ما يكون مع انتعاد 
عن لايك الحطليه وال لثرثرة ) ٠‏ 1 


ثبت المادة المتهيئة لدينا في دفتر الخطة » وندخل الصف ونسعى لان 
لكون ( بسيطين » نقدم مادة « بسيطة »6 يمكن أن يفهمها أي طالب اذا 
أصغى البها » ولا نرعب الطلبة بالتعررف وشرح التعريف « صما » ٠‏ 


وإذ بحسن الالقاء » فليس المقصود به الالقاء التام وانما لا بد من 
أ شراك الطلبة بين الحين والحين فيما يسكن ان يكون لهم فيه 2 شيء » لانهم 
على أي حال درسوا النصوص والأدب ووقفوا من كل ذلك وقمات 
نقدية ٠‏ واذا فلنداً بهذا او لنستعن به واذ ننتهى الى التعريف نطمئن الى 
أنهم أدركوا ما ذهبنا اليه تاركين التفصيلات الى الزمن ٠‏ 


ولا بأس في ان نخصص وقتا مناسيا من الحصة لقراءة ما جاء في 
لكتاب المقر عن الموضوع ومناقشة ذلك وتوضيح ما يسكن أن تكون 
تمامضا من سطوره أو أفكاره ٠‏ 

اما في الامور التي يمكن أن يقرها المنهج وتكون بعيدة عن متناول 
الطالب مثل « تاريخ التقد عند الغربيين » و «١‏ المذاهب الاديية » فيحسن 
ان نعتمد فيها الطريقة الالقائية ٠‏ وليحذر المدرس الحذر كله من أن 
« يتصرف » ولو قليلا بمعطلحات الادب الغريبى, استعمالا أو شرحا لان 
هذه. المصطلحات دقيقة تقتضى علما بالمادة تفسها في اللغة الاجنبية تفسهاء 
وللغرببيين فيها بحوث وآزاء » فليس سهلا ان يجمح متخدث عربي عنها 
وأن عتمد خياله او ثقته بنفسه » لان المسألة أخطر من ذلك » وخير له 
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وللطلية ان بقفى عند مادة الكتاب. امقر وان نشهمها جمدا وسائعين بما 


ترحمه المخلصون عنها 0 


أما فيما يسكن أن يعد عمليا من جوائبٍ درس النقد الادبي مشال : 
القصة القصيرة 6 المسرحية 4 المقالة وهء ممأ بسكن ان دكون الطالب قد 
قرأ داو يقرأ س شيئًا من نصوصه ؛ فيحسن جدا بالمدرس أن بدا 
شص 42 وان لهي ى ‏ للطلية قراءة هذا النص وتخذ قراءنهم منطلمقا باسئلة 
بوججهها اليهم ولا يعدم ان يسمع أجوية جيدة ٠‏ 


قرأتم القصة الفلانية ؟ هل أعجبتم بها ؟ هل تأثرتم ؟ كيف بدا 
المؤلف وكيف اتنهى ؟ ما الحادثة فيها ؟ أهى كل سر في الجمال ؟ هل هناك 
مواقف نفسية ؟ كيف كانت لغته ؟ ٠.‏ الخ الخ ومن مجموع الاجوبة وما 
يستطيع .ان يضيةه المدرس وهو يقود طلبته ويعاق على أجوبتهم سكن ان 
بخلص الى تعر دف القصة القصيرة والى أهى مزاباها 221 

ولا شك في أن القراءة والتآثر بالقراءة أهم » لدى النقد الحديث » 
من التعرفات والقواعد ومن حجمود هاده التعرنفات والقواعد 3 


واذا انتهى الدرس > كان الواحب البيتي من هذه الطبيعة + 


يطلب المدرس الى التلاميذ ان يقرأوا قصصا ٠٠٠‏ او مسرحيات 
٠٠٠‏ وأن يكتبوا خلاصة بما أحسوا وهم يقرأون ويما رأوا من مزاياء 
وبحسن ان يطلع المدرس على الحلول وأن بختار الحيد جدأً منها لقراءته 
في الصف ل ولا يبعد ان ينجلي الموقف عن قابلية ناقدة * 


يطلب الى تلاميذ الصف كلهم ان يقرأوا في البيت نصا واحدا ويكتبوا 


4١ 


عله » ثم تقرأ في الصف الاجوية الناجحة ويشترك الطلبة كلهم في النقاش 
ونتهيآ جو أدبى حي ١ ٠‏ 


و تحب أن تلاحظط أمرين 3 


الاول : ان تكون النصوص المطلوب قراءتها نماذج عالية في بابهسا 
القواعد المستنيطة ذات قوة وسلطان ودوام ٠‏ 


الثاني : الا تدرس القواعد والامثلة على أنها احكام نهائية جازمة 
معترف بها ف كل زمان ومكان لا محيص لأي أدب من التصرف بها أو 
الخروج عن حدودها لأن في ذلك قتلا للنقه نفسه وتحميدا لاحكامه 
ومجافاة لواقم الاشياء ؛ اذ ان أديبا كبيرا اذ يبدع في أثره يبدع فيقواعده 
وأحواثه وان الناقد يأنى ليحلل هذا الاثر وسين عناصر الاصالة فيه وينيه 
الى الجديد منه وبدعو اليه ان وجده صالحا جدا ٠‏ 


ان الناقد يجب ان يكون مرنا ‏ من دون أن بيقع في « الفوضى » ٠‏ 

ان أخوف ما يخشى في تدريس النقد أن يقدم الى الطلبة على شكل 
رهضيبى رهم اناه أمرا نظريا محردا ليس لهم به صلة وليس بطافتهم ادراكء 
صم ان ذلك يضيح الفائدة ونولك الكره ٠‏ 


0 
للدرس البلانمى مرحلتان ٠‏ كان القدماء أي المتآخرون من القدماء 
يقفون عند المرحلة الاولى ويعدونها نهائية لا أمر بعدها ٠‏ وهم في ذلك 
يقدمون تعريها وأمثلة وفروعا وأمثلة على:الفروع » وعلى الطالب ان يحفظ 
9 


وحين جاء العصر الحديث ظلت البلاغة درس كما كانت » وظلت 
شروح القزوبني هي السائدة + ثم بيدأت محاولات للتخفيف ومحاولات 
انحسين الطريقة حتى كانت قمة ذلك في « البلاغة الواضحة » وقد تبكت 
الطريقة الاستقرائية ه 


و < البلاغة الواضحة » مهمة في بابها ارتضاها كثير من الاسائذة 
وتأثر بها و« سرق » منها كثير من الم لفين وهي أشبه 2 بالنحو الواضح » 
في سليها وفي ابحابها موقن السو كاقل لها جد تر فيا عقي بم 
محدود ٠‏ وليس لها من وراء معرفة الطالب القاعدة والمثل عليه أية غابة ٠‏ 


ا اليوم للا نستغني_عن هذا الحد المحدود من البلاغة » وبحسن بنا 
أن نعلمه الطلبة وان تتبع في ذلك الاستقراء ‏ مع التكشيف فليس مسن 
الصعب ان إلسهم الطالب في الدرس وان يجيب عن اسئلة توجه اليه فلقد 
مرت معه وجوه البلاغة في الدروس الاخرى كالنصوص والمطالعة بل انه 
قد زاول وجوها منها ب من حيث يدري ولا يدري - في درس الانشاء ء 


ني ( عا ى السيورة ( بالشاهد والمثل و ضع أصبع الطالب عليه 4 
ا ما يكون قل در به دون أن العرف مسيمأة ه الاصطلاحي ١‏ 


ثم نطلب اليه أن يأتي بمثله ونثبت الجيد من أمثلته على السبورة ثم 
تكو قال ونصل الى القاعدة » والثمرين عليها ٠‏ 


ولتجدر من حصر الامثلة بما ورد ف الكتاب أو يما أصببح معسادا 
مكرورا لان في ذلك قنلا للمصطاعح وابعاد! ! له عن الحاة 2 


ويكون.الواجب البيتي كما كان في درس القواعد ا مع فوارق 


تعود الى الاختلاف بين طبيعة الدرسين ٠‏ 
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اننا بهذه الخطوة نكون قد جهزنا الطلبة بالعلم بمصطاحات أدرية 
مقررة هى جزء من ثقافته وحضارته ‏ وحياته اليومية أحيانا ٠‏ ولكننا 
وفنا حيث كان يقف المتأخرون من القدامى » وبدآنا الطريق ولم تتمه ٠‏ 
وهنا لا بد من المرحلة الثانية التي تدعو اليها الاجيال التالية التي لم ترد أن 
قف من البلاغة عند حد أولى فتبدو حامدة محدودة الفاقدة 9 وقد 
داكتهم على ذلك أمور » منها : 


٠ اتصالهم بالغرب واطلاعهم على تطور البلاغة لديه‎ ١ 


؟ ب دراستهم النقد العربي والبلاغة العربية ورؤيتهم سبق التقد 
على البلاغة » 


م ب ما اتصف به المحدثون من سعة الافق وقوة الشخصية ومناقشة 
ْ الأمور دول قبولها كما هى 3 


ان هذا الذي. كانت تعلمه البلاغة أمر سير » اما الذي بحب الْتعلمه 
اليوم فهو بعد ذلك :واكثر من ذلك وأهم 4 انها بحب ان تنخذ دليلا الى 
أسرار الحمال » انثا لا ندرس البلاغة لكى نقول : هذه استعارة وهذا 
جناس + ولكي نأني بأمثلة فيها استعارة وفيها جناس ٠٠‏ ان ذلك عمل بسكن 
ان يسمى بليد! » ونحن نريد ان تقوم العملية التربوية على الذكاء والحياة 
ولذا فاننا ندرس ف البلاغة ما أحدثه وجود المصطاح البلاغي كالاستعارة 
والجناس من جمال أو ( قبح ) في النص الادبي ٠‏ ان وجود صورة. من 
صور البلاغة في نص من النصوص لا بعنى شيئا بذانه ولا قيمة تذكر في 
تشخيصة » ائما المهم ركة ا عدن توودية هده الوضدتقو #البرهم وهنا 
تقوم قيمة البلاغة الحقيقية ٠‏ 


55 


كان المتأخرون من القدماء قفون عند تحديد المصطلح البلاغي اد 
بدرسوث أو لفون ويجمدون على مثل معين وأحكام مكرورة » وكان 
منهم من تكون له همة في النقد » ولكنه يقيم نقده على الاعجاب بصورة 
البديع والبيان كيفما جاءت ؛ ويزداد اعحابا اذا كثرتن » وقد يطال ب الشاعر 
أو الكاتب بهذا الاكثار » ويعيب النص الذي لا يحفل بالجناس والطباق 
وها الى ذلك مما كانوا يسمونه المحسنات ٠‏ 

وذلك ذوق لا تعترف به اليوم » لاننا لا ننظر الى هذه الاشياء من 
حيث وجودها فقط » ولا نعدها محسنات للمحرد أنها ترد في الكلام » وقد 

+٠ أن تكون ذات. صلة بنفس الادب ا منشىء‎ ١ 

م الا يكثر منها على نهج يحعلها طاغية فتحيل الدب لعبا لفظيا + 

ان البلاغة عادت ب كما بدأت ‏ جزءا من النقد ان لم تكن هي 
والنقد شسئا واحدا ٠‏ 


خاتمة 


ان اقرار درس للنقد خطوة في تاريخ الفكر الادبي لعصرنا » ولكن 
هذا الدرس لأ ؤي آكله اذا ابتخال قواعد وتغرفات ومصطلحات + لان 
الاساس فيه أن يكون حيا وفي متناول الطلبة » يجدون مادته في تفوسهم 
وفيما حولهم وف دروس اللغة العربية الاخرى وفٍ مقدمتها الانشاء 
والشنومن: + امانما كان متمق الأموزر "التطلرنة والثفافية الثربية فتن 
إن يقدم واضحا ناضحا في لين وهدوء من غير ادعاء أو ثرثرة ٠‏ 


ومن اكبر الادلة على الجهل بالغاية التي أقر من أجلهما درس النقد 


51٠ه‎ 


الادبى » أن استحال ‏ ف سرعة خارقة ‏ مادة <امدة » وأصبحت أسئلة 
الامتحان فيه من نوع الاسئلة القدنمة في درس « البلافة » المحترقة 
وم القواعد ع« المبتة ٠‏ 


ثم كانت قمة الجهل ف املاء ملخصات على الطلية يحفظو نها صما 
وف طبع مثل هذه الملشخصات لتباع في الاسواق ٠‏ 


أن طبع الماخصات مغر في كل مادة ؛ وهنو ينافي طبيعة الدرس اللغوي 
وبدو سخيفا جدا في « التقد الادبى » منه ٠‏ 


ولقد طورنا اللاغة بما فيه مفخر 4 ولكن هذا التطوير بقي نظريا » 


وان تبلغ منه غاية را م ابد الادماتور امن القله » بل تصبح 
هي واباه كلمة واحدة : النقد ٠‏ 


-- 


9 
جر( قري 
ض ان (زوئيس 


مصة للتطبيى, 


تنميز الترية الحداثة تتطبيق ما تعلم كن امور تظرية 6 بل أنها لا نكاد 
تعلم من النظريات الا ما بسكن تطبيقه ٠‏ وأقل ما في هذا ان يكون الذي 
. بدرسه الطالب في المتوسطة والثانوية في مستواه » 1 شعر هذا الطاب 
بأهمية ما بدرس » والا فلا فائدة من شحن ذهن الطلبة بأشياء لا يحتاجون 
اليها ولا يدركون مداها . كما كانت تفعل التربية القديمة في الترويض 
العقلى +٠‏ 


اننا لا نرهق الطلبة بما لا تفعهم وما لا ايفهمونه 0 وتنضح أولى 
أمثلة هذا في درس الحو ٠‏ 


لقد كان القدماء يفون طويلا عند قواعد كثيرة منها العقيم ومنها 
المجرد والصعب البلوغ وكان الطلبة يضشطرون لبذل أقصى الجهود 
ف حفط أصم لا يفهمون من أمر مادته شيا م قِاذا طلبت اليهم ان تعيدوأ 
عليك ما درسو | اعادوه كما البيغاء ٠‏ أما اذا أردت منهم تطبيقا أو أخرجتهم 
قليلاا ء ن النمسج الذي حفظوا عليه 4 انهم بمحرون غاية العجز «٠‏ 


تتركه من غير تطبيق برسخه في نفس الطالب وبعوده على استعماله فيالوقت 


/4 أصول .7" 


المناسب 6 بل اننا نبعد هذا التطبيق عن الافتعال فنسعى جهدنا الى أن 
نضع الطلبة في وضع طبيعي يتطلب منهم استعمال ما درسوا ء* 


اثنا نرعى الخاف العملي من النحو وتتبع فيه طريقة منبثقة من كيان 
الطلبة ثم نقف عند تمرينات صفية وبيتية ء 


ولا تكتفى بذلك فنقرث درس التحو بدرس آخر نسميه «التطبيق» 
نخصص له ب عادة ب ساعة في الاسبوع لوجة المدرس خلالها الى الطلبة 
أسئلة عن المادة ال تي درسوها ف النحو و يطلب اعراب أبيات من الشعر ء 


والفكرة سليمة ولكنها لا تستغل ‏ لسوء الحيك ب كما يجب حتى 
في هذا الههوم الضيق للتطبيق لان كثيرا من المدرسين لا يستغلون هذه 
الحصة من أجل الغابة الى عات لما روانا سدونها حصة من حخصص 
النحو بدرسون فبها القواعد المقرة : اكمالا للمنهج ‏ وهذا غير صحييح اذ 
بدل على قصور في فهمنا لمعنى التطبيق ويبين نقصا في المنهج نفسه * 


وبعدك آخرون حصة التطبيق ساعة استراحة تكتفى بآن يوعز الى 
الطلية أن إشرأوا م بريدونث دول ضجيج - وفي هذا منتهى التقصير ٠‏ 
للتطبيق ويعكس هذا الادراك على تلاميذه ٠‏ ل اننا لا رتفي له أن نقصر 
حصة التطبيق على تمرينات الننحو وعلى مواد المنهج المقرة » وانما بيجب ان 
تشمل هذه الخصة ما هو أبعد من ذلك وأوسع » أي أن تكون تطبيقا 
للنحو عامة دون نظر الى صف أو منهج ويكون المقياس فيه ما تفرضهالحاجة 
الآثية اذ ندل على ضعفت الطلبة ف هذا الموضوع او ذاك 4 . وعلى' شوء 
“الهم لهذذه الحالة أو تلك ٠‏ 00 


64 


ولا نقف عند هذا » فليس التطبيق من لوازم النحو وحده » وانما هو 
من لوازم المواد اللغوية الاخرى كلها : المطالعة » التعبير ؛ النصوص ٠٠‏ 
النقد » وانه الفرصة الثمينة التى تبين للطلبة وحدة اللغة العربية وتكامل 
أجزائها » وتداهم على صلة اللغة بالحياة وحاجة هذه الحياة الى اللغة ء 


وتزداد الفائدة وشوى ؛ عور كلما وسعنا جو الدرس ونوعنا 


آفاقه 1 


ولكي يكون التطيق على الوحه ا مرضي 6 بحسن أن يكونث المنطلق 
ف حخصكة ٠‏ قراءة أحد الطلية لانشاء عمله قٍِ البيت لئفسه » أو انشاده 
نضا اخثاره وحفظله عن كتاب خارجي 5 


هو شرا 4 وحن لستمع 3 وتنسجل ملاحطاتنا 03 حنى اذا اتتهى 
أثنينا على ما يستتحق الثناء منه ونبهناه الى ما وقع له من خط في النحو أو 
غبره 34 ماثلين عن عض المعاني والصور وه وأسبان الاخشار 6+ ثم تستعيك 
القراءة ٠6‏ ونششترك الطلية ف النقاش مؤيدين ومفندين ب مستعملين اللعة 
اللصيسة؛ 


واذ! كان النص المختار حميلا كان مناسياأ أن نكتبه الاسام 


وان شرأه يحشيهم * 


وفي كل هذا ما يخلق جوا أدبا فيه المتعة والفائدة وفيه ما بغير نمط 
الدروس التقليدية الاخرى 5 


153 


لثم 
ري 
2 00 
الفص ل النتامن 


النصاط 


بقصد به الى كل ما ينظم للطالب لان يقوم به من نشاط خارجالدرس 
امقر لعروع اللعة العربية المعروفة + وقد سمي مرة ة النشاط اللاصفي؛و لكن 
لوحظ ان هذه التسمية كانت: نستدعن الاستهانة به وتشعر بأنه أمر طارىء 
غير ذي بال ولا رابط له بالمادة الصفية ‏ فتركت التسمية + وسمي مرة 
التشاط اللاتتيع > واكم ارحلت عاق هذ التيية ب ارتم علي التسية 
السابقة » على حين ان التربية الحديثة تنظر الى النشاط في اهتمام كبير ولا 
تقل أهميته عندها عن أهمية الدروس الصفية أو المنهجية لانه مكمل لها 
ومحةق 1 لاا قستطيع تحقيقه » ولهذا. نصت عليه ف المناهج الحديثةورسمت 
خطوطه العامة كما نضت على المواد الاخرى من مطالعة وتعبير ٠٠‏ الخ ء 
وتلح التربية الحديثة على العناية بهذا اللون من العمل المدرسي لانها 
رأثت فوائده عمليا وتحريبيا » ولانها تعنى بالطالب كلا ». تهبىء له الفرص 
يان 00 ولآذ يرى لدرسه محالات واسعة » وتعده بى عن قصد وغيد 
لان يعلم ان المادة التي يتلقاها داخل جدران الصف لا تبقى في 
0 بحب أن تخ رج 4 وان هذه المادة الصفية وحدها لا تكفي ولا 
شين الورادة عليه اودوع كر انها وتطها و كبيها عمس القناء + 


1 


زد أن النشاط ‏ بما له من جانب عملى يبشحدذ رغية الطالب ويزيد 
من شوقه الى التعلم » وهو في حقيقته ‏ لا يعدو ان يكون اسلوبا 
جديدا لتقديم المادة اللغوية » ويانا أكيدا لاظهار وحدتها وشدة الترابط 
بين أحزائها » وانه فرصة روي حب احرف ري اقليات 
الخاصة ورعاية ا مواهب وما الى ذلك مما يدخل ف باب مراعاة الفروق 
اعرد وما ل سجن المننة اذى ولب وعداو ل سكن عوية اللا 
القديمة اذ رأت فيه افسادا للعلم ومضيعة للوقت ‏ وشتان ٠‏ 


والنشاط اللعوي متعدد الوجوه »© ومن أهم هذه الوحوه : 


المكتبة : 

من "الخطأً الكبير ان الشعر الطاللي ان الكتن المقرة كل شىء ؛ ومن 
الخطا ان بحذ بهذه الكتب وحدها ٠‏ لذا وجب توفير فرص الخروج عن 
هذا المفهوم الضيق بأن بِهيأ للطالب مجال الاتصال: بالكتاب الخارجي 
ومجال اختيار هذا الكتاب ضمن التوجيه التربوي السليم ف مراعاة المعاني 
الاخلاقية والنفسية زيادة على عنصر التشويق بالمادة والاسلوب ولاخناح 
وملاحظة المرحلة التعليمية *٠‏ 


جد إفكية بالنحانة لسري ها بحي تاسمه ين لين 
والمجلات ؛ وتنظم فيها الكتب على أحدث طريقة » ويوكل أمر ادارتها الى 
جمعية من الطلبة : نحت اشراف مدرس + 0 


دين سك م ب على | رتياد المكنبة وعلى الاستعارة متها 


'واخطر ما في المكتبة ان يتخذها المدرس مهرنا » أي انه يدفع بتلاميذ 


لكل 


صفه اليها كالما أراد ان تخفف من الدرس الصفي # كأنها ذريعة من 


الذرائع الرخيصة ٠‏ 
وأخطر ما في تعبين المشرف عليها # حين تكون له مكافأة ‏ ملاحظة 
لمعه ماديا أو معتونا و كأن الاشراف امتياز خاص بمنتح لمن ير اد«تد ليلهم» ٠‏ 
ونتصل بمكتة المدرسة زيارة المكتات العامة والخاصة ٠٠‏ 


الخطابة : 


مظهر تطبيقى للنحو :ولون آخر من ألوان التعبير والقراءة السليمة » 
ويمكن ان يكون للخطابة لجنة دائمة يختار أعضاؤها ‏ كما هو 
الواجب ب بناء على مقدراتهم وتشجيعا لما بحسه المدرس بهم » كما يمكن . 
بل بحسن أن تشمل أعضاء من خارج هده اللحنة ٠‏ 


ولا بد من تخصص وقت لتدريب الطلبة ومن إفكاد درضن اعبار 
ثمرات التدررب ف حفلات شهر يه أو ستنوية + 


ولبحذر المدرس غاية الحذر من التعصب لطاب دون طالب ومن ان 
يكتب الخطبة لطالب قصد ان يفوز في مسابقة أو ان تفوز به مدرسته في 
مسابقة بين المدارس ان في هذا عارا كبيرا » ومؤسف ان يقع ٠‏ 

ويتمم فوائد الخطابة المدرسية حضور الحفلات الخطابية العامة ٠٠‏ 

الصحافة : 

وهي أنواع تبدأ بالورقة الجدارية التي تعلق ف الصف نفسه وتتتمي 
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بأصدار عدد (أو أكثر ) له وجاهة المجحلات الحقيقية ,+ 

ولا بد من ان رخذ الصحافة مأخذ الجد وآلا تقف عند حدود المظهر. 1 
ولا بد من أن تقوم على نشاط الطلبة أنفسهم باشراف المدرس » ومن العيب 
ان يكتب المدرسون للطلبة » ومن العيب أن يجهل المشرف ‏ أو بتجاهل ‏ 
ما يمكن أن يأتي به الطلبة سرقة من .هنا أو هناك فتضيع الفائدة وينقاب 
النفع ضررا ٠‏ 


وقد تكون الصحافة من أوسع أوجه النشاط مجالا وامكانا لقبول 
أكبر عدد من الطلبة والاستفادة من أكبر تنوع في القابليات ‏ انها بسكن 
ان تكون نوعا من التدريس على طريقة المشروع._وهذا ما يدعو ان لم 
«رحجب ب أصدار عدد سنوي على شكل محلة .٠‏ : 


والمحلة تعلم الطلية أمورا كثيرة عن الورق والطباعة والتبوسب 
٠‏ لسع ؛ و هي تحتاج الى الخطاط وحمسن الاملاء وحسن التحو والمحيد 
ف الانشاء ٠«‏ والتقد مو.ء والقادر على الاقتياس من الكتب 34 والمتمكن 
من المقايلات 5 

ومن متممات العمل الضحفى زيارة الصيحف والاطلاع على ادارتها 
وتحريرها » وزيارة المطابع ورؤية اسلوب العمل فيها ٠‏ 

اننا اذ نستغل الصحافة لتقوية اللغة العربية » نستغلها كذلك لاكتضاف 
صعحقيي المستقيل وقح الطريق أمامهم وى 

التمثيسل : 

مختبر حي للغة العربية فلا بد من اشراك الطلبة في اختيار التمثيلية 
ولا بد من أن يدي الطاليدوره على الوجه الام من حيث الننحو و الصرف 


يكل 


ومن حيث الحهاز الصوتي في استعمال اللهحة المناسية في حالة السخط:. 
أو الرضا وفي حالة الفقر أو العنى ٠٠‏ والتحب والك رهء٠والحرب‏ والسلم٠*٠‏ 
وهو أذ بحود في ذلك بدل على فهمه النص الذي بلقيه وادراكه اسراره 
وخفاياه ‏ ليس هذا يقليل ٠‏ 


على أن الحاجة الى التمشيل أكبر من ذلك » فلا بد من ان تكون .فى 
البلاد فرق للتمثيل ٠‏ أما نواة هذه الفرى فالمعقول ان تولد وتكتشف وتغذى 
ف المدرسة ومن ثم يعرف الشاب طريقه في الحياة ٠‏ 


ان الاشراف على التمثيل يحتاج الى مدرس مختص بالتمثيل » ولا :بد 
لهذا المدرس.من أن يكون متمكنا من اللمة المريية لان الخطاً النعصوي 
لدلات شيع الانتهانة بإلاغة ويف على لبان المتكل والجامع علن 
ون الأام. ه ولان الجيل. باخسار التسومق واداتها ومعائها نز دن قادر 
التمثيل » فان وجد المشرف الفنى على التنثيل» فذلك خير » ومن واجب 
مدرس اللغة العربية ان يتعاون وأباه » واذا لم يوجد لزم مدرس اللغة ان 
سد مسنده وآن يبدل حهده في ذلك واعيا الهدف الاساسى من قيامه بهذا 
الال ل مدرسة وى هداق تحمو لكان الطلك ران كرك 
الاختار على أو ع مدى وبأعدل طريقة ٠‏ 


ان اتتخاب لجنة دائمة باسم التمثيل أو المسرح أمر متاسب جدا » 
ولكن الخطر ان يكون الاتتخاب على شكل رخيص كأن بتدخل المدرس 
من أجل هذا الطالب أو ذاك أو ان يقدم طالب ويؤخر ثانيا لاسباب خارجة 
عن طبيعة العمل ولا تتصل بالجدارة ٠‏ 


أ اذا روكب التشاط عللاسدود الاتتخاب فان !١‏ لام إوداد تفاهة . 


ولا يقف النفع اللغوي للتمثيل عند المسرحية التي امن 
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المدارس 04 وانما إتعدآاه الي حضور تمثيليات المدارس الاخرى م قوحضور 
المقابلات : 


في اليلد أعلام معروفون في الفنون الادبية من شعر وقصة ٠٠‏ ونقد ٠‏ 
صمع يهم الطلية أو يسمعون » قرأوا لهم أو هراود + ويتوتهم أن يبروا 
هتؤلاء الادياء وان ستمعوا اليهم أو تحدثوا ٠‏ ولذا حسن بالمدرس أن 
إسهل لطليته لقاء هؤلاء الادياء و هبىء المقا يلات معهم كأن ددعو أدبا من 
الادباء الى المدرسة ليحاضر او ليقراً من شعره أو نثره » حتى اذا ما اثنهى 
اإلتفك حوله التلاميذ سآلونه في هذا ا موضوع » أو ذاك وعن هذا الكتان 
أو ذاك » أو ان صل على موعد من الاديب ليزوره مع عدد مه ن نابعي 
الطلاب وبحسن ف هذه الحالة - أو تلك ورين أن 
قرأوا آثار ذلك الاديب ويلموا بآرائه وبأطراف ف يانه سحي تود 
كلامهم قاثما على أساس ولكي يفهموا ما يسمعون ٠‏ 


أن لقاء الطلبة بالادباء يزيد من علمهم ويزند مسن شعورهم 


ولا داعي الى الحذر من السعى الى اللقاء او من تخوف الرفض لان 
الآدياء أتفسهم يسرون باللقاء ( ويفيدون منه ) ٠‏ اما اذا وقم الرفض او 
الاعتذار ‏ وهذًا نادر فليس ف ذلك بأس 3 


ومن حتميات المقابلة التواقيع والصور التذكارية إلى ل مانا 
الرحلات الادبية : 


١ ه.‎ 


مختلفة » وهذا بدخل في النشاط العام ؛ ويمكن ان يستغل جزء منه او أن 
بوجه الى النشاط اللغوى بوحه خاص ٠‏ قاذ تقصد مدرسة بغداد مثلا , 
فانها تتمتع طلبتها ب او قسما منهم ‏ وتتفعهم بالاطلاع على أمور أدبية 
فنزور مكتية المتحف مثلا ‏ ليرى الطلية عددا من الممخطوطات» وعددا 
من الكتب النادرة والصحف المحتجبة » وتزور المطبعة الفلانية ..٠‏ 
والجريدة ٠٠‏ والمجلة .٠‏ والاديبٍ ٠١‏ ليطلع الطلية على هذه الامور عن 
قرب » وليوجهوا اسئلة عما يشغل بالهم ولييقى في أذهانهم ما يكون 
| اساسا اليئاء عليه + 


ويمكن ان تقيم المدرسة الزائرة حفلة خطابة او حفلة تمثيل ..٠‏ 
وان توزع ‏ في هذه المناسبة أو غيرها ‏ أعدادا من مجلتها ٠‏ 


«اقيتكن أن نكناد ل للدارض الدباراكدوان عدي هذا ادل بين 
الفرق واللحات من كل مدرسة وود 


الاذاعة والتلفزيون : 


تختار المدرسة الجيد من نتاج طلبتها في الخطابة والقصة والتمثيل 
والصحافة والمقابلات والرحلات ٠٠٠‏ حتى اذا اطمآنت الى جدواه ووثقت 
من صلاحه » وأصالته ‏ في بابه ب فاتحت الجهات المختصة في الاذاعة 
والتلفزيون لاذاعته او تلفزته بحسب الباب الذي ينتسب اليه ء وف هذا 
تشجيع للمواهب واعلان لمكامنها واعداد لمستقيلها ٠‏ 


والمتتظر من الادارة أن ترحب بهذا » وان تحتحز له وقتا ( او ركنا ) 
ثابتا من مناهجها » وهى اذ تودي بعملها خدمة وطنية تنتفع أيضا لانهأ 
تنوع من موآدها وتنقذها من الحفاف وتحتدب اليها جمهورا جديدا ٠٠٠.‏ 


1. 


السيئما : 

وسيلة مهمة من وسائمل التربية والتثقيف » وهي ,بسكن أن تكون 
كذلك في التربية اللغوية عندما يكون الفلم عاليا في تاليف قصتنه واختيار 
مادته وي اخراحه وسلامة هدقه .٠ه‏ امطما دالفصيحة ووه وعندما أتى 
خاصا بمساثل الأدبء والادباء د ان السيئما وسيلة حية دون شك ٠.‏ 


ولا.تنسى المسجلات »٠*+‏ والاسطوانات اذا جاءت ضمن الدلالة 
التربوبة ٠‏ ان وسامل العلم الحديث لا تنتهي» وعلى المسؤولين عنشوؤون 
التربية أن يكونوا على صلة بأحدث المخترعات يستغلونها في أسرع وقت 
وف أهدى سبيل ؛ ويكون التلفزيون وسيلة نادرة اذا أحسن استخدامه , 


خاتمة 


وجوه النشاط كثيرة والكلام عليها بسكن أن يطول » ولكتنا ذكتفي 
بالاشارة اعتمادا على ان المدرس المخلص ا موهوب لا بحتاج الى الاطالة» 
وانه قادر على أن ببتكر المحالات. المناسة لاستعمال اللغة العربية ولبيان 
صلتها بالحأة ١ ٠‏ 

ولا بد من مكافأة الطالب ا موهوب بفسح المجال امامة وضمان 
المستقبل الذي يعتمد هذه الموهبة ٠‏ » ولا بد من مكافاة للمدرس المخلص 
ماديا ومعذوبا لكي نضمن استمراره و نجني ثماره 3 


لخائمة 


حفق الانسان في تطوره خطوات مهمة من المعرفة ومن دراسة 


الحياة وكان من ذلك ما كان في عالم التربية حتى لقد بدا البون شاسعا 


وقد بدلت. الترية الحديثة جهدا خاصا قِ الطرائق التى توصل المادة 
الى التلاميذ ملسجمة مع الهدف الذي ترمي اليه عاما كان أم خاصا» 
والفت في ذلك كتيا مهمة ٠‏ 


ولقيت اللغة الاهتمام المناسب »© ولقيت اللغة العربية حظا من هده 
العناية بعد أن اتصلنا بالغرب وأخذنا عنه كثيرا من شؤون التربية والتعليع 
والطرائق العامة والخاسة مزاعين ما لاف المدان بق عراف :وما تعبط ينا 
من حاجات ومشكلات ٠‏ 

ولا شك في الى « الطراثق الخاصة بتدريس اللغة العربية » لا تحدي 
كثيرا ما لم يتول تدريسها أساتذة استوعبوا مادتهم اشوا انا يعوا 
بن العلم بالطراثق والعلم باللغة العربية نفسها » وتمكنوا من أن تكون 
لهم طرائق خاصة ناجحة في التدريس لان ذلك ينكس ل دون شك # 
على الطلبة كأنه لا بد للطالب ب حتى في مرحلة الجامعة ‏ من قدوة ومن 
ان يرى استاذه جادا ف موضوعه متنكنا من أحزائه عاملا بما قولء 
مااتلل انار 


تحرج الطال في الجامعة وقد زود كما يحب ان تفترض 1 مادة 
وطريقة » ويجد نفسه وجها لوجه ازاء حياة عملية يطلب منه ان يطبق فيها 
2 درس واستوعب و« 


ولا شك ف أن التمكن من التطبيق .يقنضي جهودا تبذل متضافرة 
من عدة حهات 9 الدولة 4 الوزارة 4 الادارة 4 المجتمع » البيت هوهي الخ , 
الجديد خياليا ما كان يتلقى من نظريات » فاذا كان حساسا رقيقا وقع عليه 
تريده لهاء لان الهوة كلئنة على أي حال » وعلى « الناشىء ») منا ان 
بعلم سلتا ان الطرق شا نكة وأن علية ان نتسلح بالصبر » وانه اذا قعدت 
فرضا كل الجهات عن تقرب النظرية من التطبيق » قأن جهة واحدة 
في الاقل بجب ان تبقى صامئلة » وان نظل تشعر بالمسوولية » تلك 
الجهة هى المدرس نفسه » فعليه ان بحد ويحتهد في اجتياز ما يمسكن من 
العقيات ضمن ظروفه » وى ان يحقق قدرا مما درسه وآمن بصحته ٠‏ ولا 
شك ف انه بالغ بعض قصده ‏ عليه أن سعى 6 وليكن .بعد ذلك المدى 
الذى حققه الحهد الخاص ضيقا ٠‏ 
' ان المدرس يستطيع - على أي. حال ب ان بخفف من ثقل المنهسج 
وقال من خط الكتاب المقر وال تحتدب الشارد من الطلية ونتعاون مع 
القانئى من المداراء والمدرسين ٠٠٠‏ وان بنشىء مكتبة صغيرة ويصدر 
مبحلة ولف جمعية و عجري مقابلة وبقوم برحالة 000 
وهذا الذي يمكن. ان يحدث لكل مادة من الدروس يمكن ان بحدث 
لدرس اللغة العربية » وقد يحدث لها وفيها ب على وجه أتم وشكل 


ل 


أوضح ومدى أوسع » وقد تهبىء هذه المادة لدرسيها فرصا نادرة للسذل 
الجهد الخاص ولا كمد للمتمكتين من المادة والطرمقة وللمتميزين 
بالاخلاص والوطنية والمتسمين بعد الفكر وقوه الشسخصية ممن أحيوا 
اللعة العرية وكانوا فيها مدر سين وأدياء في آن واحد ٠+‏ 


ان مدرس اللغة العربية يستطيع ان يطبق كثيرا هما درسه من 
الطرائق الخاصة وستطيع ان يسلك في هذه الطرائق بحسب مقتضى 
الحال ؛ فيدرس المطالعة والتعبير والقواعد والنصوص والادب والنتقد 
٠٠‏ على الخطوط العامة التى زودها خلال دراسته مراعيا العنصر العملى» 
ملاحلا الوحدة بينها » غير ناسن مادة لدى تدريس المادة الاخرى » وغير 
مضح بالقؤاعد النحوية لدى الانشاء ولا ب«الاملاء والخط لدى القواعد 
٠.٠‏ الخ ثم تصرف في الامور الاخرى سمقتضي رأنه وتحرته وظرفه 
د ٠‏ وليعلم ان الطرائق الخاصةٍ ليست آمرا جامدا يطبق حرفيا كما 
درس على الوجه النظري وانما هي تُرْجِبة عام قائم على الاستفادة مسن 
تجارب سابقة » خاضع الى التعديل والتبديل تبعا للتجارب اللاحقة ب 
الجمود يقتل الطريقة » ومن محاسن الثريبة الحدبثة : الحرية التي تسمح 
بها للمدرس بعد أن تطمئن الى حسن اعداده وحسن استعداده م٠٠‏ 
ولموه ٠٠ه‏ 


وقد يتلقى يوما استاذ الطرائق الخاصة في الجامعة من تلميذ سابق 


له من الملاحظات وثمرات التحارب ما بعينه في عمله ويصححح به بعض 
ارامت ولرلا :: 
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و 
عر 


4 
ل 
ار الى 
لم( رويس 
ماكق 
ا 
وزارة التربية والتعليم 
سكرتارية لجنة تعضيد النشر 
لحية واحتراما 
وبصسك : 
فقد فال السيد الخبير الثاني : « الكتاب جيد » وفيه فوائمد عملية 
و الستعزى عنها كل مدرس ومدرسة «( ٠‏ وق هذا زبادة على م قاله الخبير 


الأول وأفراته لجنة تعضيد النقبر.ت ما يحقق المساعدة المالية # وقد ترى. 
اللجنة مثل هذا الرأى . 22 


ل “أما ها يسفن عد هذا الحكم المهم فأمور *انوية يحتمل ان بحدها أى 

تاقد في أي كتاب ٠‏ 1 

)١(‏ في 159358/5/1١١‏ قدم اأؤلف مخطوطة كتابه هذا الى لجنة تعضيد 
النشر بوزارة التربية والتعليم فأحالتها الى خبير واقرت المساعدة 
ورفعت قرارها الى مجلس التربية فاحالها المجلس الى خبير ثان أبدى 
عليها ملاحظات ناقشها الولف في هذه الصفحات . 


١1 


ومن واجب المؤلف أن بأخذ من ملاحظات السيد الخبير ما لا نقاش 
فيه مما يمكن أن بعود الى السهو وما أشيه ٠‏ 


اما الملاحظات الخاضعة » للتقاش مما بمثل وحهة نظر خاصة فلا 
أراكم تلزمون بها المؤلف قدر ما تطلبون منه بان وجهة نظره - ولامؤلئف 
فد كما تعلمون ‏ وحهة نظر كمأ للخبير . ومن توضيح ما يمكن أن يفهم 


5 مسي ولآخر نح على غير ما قصد اليه ٠‏ 


وهذا ما فعلته ؛ فاني سأعرض على مسامعكم ملاحظات السيد الخبير 


وللا دك 3 هنا أ قبل البدء بالمناقشة نت من أن أكزّر ما جاء فس 
مقدمة كتابي من أني لم أرد في عملي أكثر من ان اسجل تحر بتي خلال 
التجربة الخاصة ءءء وهذا يعنى انى لا أقصد الى أن أؤلف كتايا ضخما 
والخاصة لان ما جاء 3 هذه الكتب بقى فبهأ اشتفع به القاريء لدى 


اأرجوع اليها 6 وليس من وكدي أن انقل منهأ وأجمع عنها وأزيد صفحات 


5 واذا كان هذا منطاق المؤلف ف متهجه قطبيعة الاشياء تقتضي ألا 


بحاسب المؤلف الا بمقتضى منطلقه » والا فليس لكتابة « المقدمة » معنى 


سالاب 
بقول السيد الخبير : « يقول المؤولف ف الصفحة الأولى من المقدمة: 


11 


فصدر لبيان أصول تدريس. اللغة العربية عدة كتب في كثير منها من القائدة 
والرأي والتوجيه ما لا يستغنى عنه او ما لا يغنى عنه غيره في ناحية من 
نواخي موضوعه - في الاقل ‏ ولكنك لا تعدم الملاحفلة أن بين هذه 
الكتب ما أصبح على شيء من القدم وان بينها ما اعتراه النقص والخلط 
والاضطراب او « السذاجة » في بعض الاحيان مما لا بسد الطريق بوحه 
اضافة جديدة قد تجدي اذ تلتحق بسبابقاتها وتمهد لتالياتها ٠‏ 

والمؤلف استاد جامعي ولا يستحسن منه الاشارة البيئن ذم بعض 
المؤافات ووصقها بالنقص والخلط والاضطراب والسذاجة ؛ لان عليه ان 
عرض و لقهوعاى الفتيو أن يشكوى ا عله + لذ ارو عدف د 
العبارة » لان كتابه هذا اذا ما قورن بالكتب الآتية : 


١‏ كنات اللعة العرفية واصولها الئفسية وطرق 'ندريسها للدكتور 
عبد العزيز عبد المجيد ٠‏ 


والدين ع« للاستاد محمد عطية الابراشي « 


دا كيف انوع العنارق:ق اأمترل ريل اونار. وطن 
الخاصة بفروع الدين واللعة العربية » للاستاذ حامد عبد القادر عضو 
ممع اللعة العربية بالقاهرة « ا 

بت كتات الموجه الفنى لمدرسى اللغة العربية » للاستاذ عسد 
ا ا 0" 


ارديل أصول م 


وللتعليق على كلام السيد الخبير نلاحظ ٠‏ 


١‏ ساني اذ قلت : « ٠.٠‏ فصدر ..٠‏ عدة كتب » في كثير منها 
المائدة ووه ولكنك لا تعام الملاحظة أن بسن هذه الكتب ما أصببح على 
شيء من القدم هوه م كن أستجيب لقاعدة مهمة من قواعد كتابة 
« المقدمة »6 ف منمج البحث الحامعى » وهى الاشارة الى ما سبق فى 
الموضوع ٠‏ 

؟ با قئسة الطالب الى هذا الذي صدر ليتتقع به وبعود اليه وبأخد 
منه ما لا يضشمه هذا الكتاب الذي بين يديه ٠‏ 


م س وتتبيهه الى احتمال وجود غير الكامل بينها لقلا بحسب أن 
تلك الكتب على درحة واحدة من الاهمية 8 


لي لم أختلق هذا اخثلاقا 4 فهو واقع 0 ولم شف اليد الخير 
وجوده ٠‏ وانىي اذ تركت القول موجزا لاني لم أرد ان أخرج عن حدود 
الواحب الذى لقئضسه مقدمة قصيرة لعتاب صغير الحجم 5 


هل لم أقصّر في الثناء على الجيد # ولم أقصد الى اتتنقاص بدافع 
شخصي نحو مؤلف من المأولفين ٠‏ 


بعده » فقد قدمته بتواضع صادق ولم أقل أزيد من « اله اضافة جديدة 
قد تحداى هوه 6 هو 


ا ل لم أقصد قط الى « مقارنة » كتابي بالكتب الاخرى ؛ ولم 
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م كان كتاب الدكتور عبد العزيز عبد المجيد وكتاب الاستاذ عبد 


5 ان السيد الخبير اذ ذكر اربعة كتب على انها جيدة ممتازة » لم 
قل ان كل الكتب الصادرة جيدة ممتازة ٠‏ 


٠‏ ل أرجو الا يكون السيد الخبير قد نسي انه قال في مطلع تقريره 
غن كتابى م كتا ان نيه قواتك غزاية. ل ركس عنيننا كل يسدر ين 
ترس 1 . 

والحقيقة ان هذه الفوائد العملية هي كل ما أبغي تقدسمه وكل مأ 
أعثز به ولس لكتابي ب بعد ذلك ل أية علاقة بالكتب الاخرى © وليس 
فيه أو في كلام صاحبه ما يدعو الى « المقارئة » ٠‏ 


١‏ شول السيد الخبير « المؤلف أستتاذ جامعى ولا ستحسن منه 
الاشارة 0 ذم يعض المْوْلفات ووصفها بالنقص مه وغلية ان عرض 
مو لفه وعلى الغير أن يحكموا عليه © * 


وانا أقول ان الاستاذ الجامعي والعميد واي ومدير القسم 
والمدد ر العام والمعلم 0 كلهم مسؤؤوالون عن ذم بعض بعض امولفات ووصتقها 
بالنقص اذا كانت 5 المؤلفات مما يحب تنبيه الطالب الى ذمه ونقصه ٠‏ 
والا فلم أصبح استاذا جامعيا ! ان الاشارة الى نقص الكتب النساقصة 
وتحذير الطلبة منها جزء لا نتجزاً من منهج البحث الجامعي ٠‏ ولا سيما 
.اذا كان الاستاذ في معرض التنبيه على الجيد والردىء ٠‏ 


معد 5 ته 


إلا 


منهج الدراسة المتوسطة قد خصص ساعة واحدة في الاسبوع لتدريس 
الخط والاملاء ٠‏ وأهمال ا مؤئف لمدين الفرعينف من فروع اللعة العريية 
ددعو المدرسات والمدزسين الى اهمالهما » وف هذا نقص كبير لا ولتجا 
نلاحظله في خطوط واملاء الطالبات والطلاب 6 ٠‏ 

نت أشرت الى الخط والاملاء في أكثر من موضع من كتابي » من 
ذلك ش 1 ش 

أ ص ١‏ :2 ولا بد للمدرس من أن يلاحظ في كل درس كتابي 

با ساص + ٠ووه»‏ ( تصحيح ٠٠‏ الاملاء ه ب » 

حِ ‏ ص 4١‏ ءءء الخط ءءء الاملاء 

دياص !غ ٠وء‏ أملاء ووه 


ه اص م التطبيق ههه الفرصة التي تبين وحدة اللعة العرية 
وتكامل احزالها و« 


واص ؟ه ‏ وهي تحتاج الى الخطاط ٠ءء‏ وحسن الاملاء 

زساص 9ه غير مضح +٠٠‏ امد لكف ردق القواعد ا 

وف هذا ما بسكن ان بدل على الاهتمام بالخط والاملاء 

؟ # كل هذا » وقد قلت مند المقدمة ان كتابي يتحدث عن تجربة 
رأنتها خلال دراستي وندزيسي » ومعنى هذا ان التزم حدود التجربة 


(عد) غيئرت أرزقام الصفحاتء تبعا لتغيرها لدى الطبع . 


١15 


والخط والاملاء ليسا لسوء الحظ مما يدخل في تحربتي ٠‏ فما 
حدث أن درستهما » وما حدث أن درك“ستهما ٠‏ والا ؛ فمن أين آقى 
بالكلام الما : على التحرية ؟ 


لو كان كتابا قامما على غير الشرط الذي. بينته- في المقدمة لأمكنني 
ب وما أسهل ذلك . أن أجمع المعلومات من عدة كتب والفقها وأقدمها في 
فصل خاص يزيد من عدد صفحات. الكتاب ولكن ذلك سيعر ضئّْى الى ذم 


م_ لاا سكهة أن بدغو كتابى على أي حال المدرسات 
والمدرسين الى اهمال الخط والاملاء فيكون سببا في نقص كبيرء٠+*‏ لاني: 

ب ان كتابي ليس « مقررا » ٠‏ 

د ان كتابي لم ولف بطلب من جهة رسمية ٠‏ 

ه ب واني لم أطلب اقراره ف معهد للمعلمين او كلية للتربية ٠‏ 

و-الأن المدرسات والمدرسين ملزمون يتطبيق المنهج وانهم 
بوزعون مواد اللغة العرية بحسب الساعات التى أقرتها وزارة الترية ٠‏ 

رز انهم ملزمون بعمل الخطة » وليس من المعقول ان يودي كتاب 


5 


حَ ا ند 


طْ 27 انهم نهم خاضعون لاتفتيش ١‏ 


يي ل أمن المسكن ان يكون لكتيبى من السلطان كل. هذا » أمن 
المكن أن 37 3 00 _ واكثر من عشرة كلتب أخرى 


لقد اشرنا سساو ورج سوام 
جيد نافع في التوحيه +٠٠‏ 


' 4 ل آثنى السيد الخبير على كتاب الدكتور عبد العزيز عبد المجيذ» 
وليس في كتاب الدكتور عبد العزيز الذي بين أيدينا فصل عسن الخظ 
والاملاء ومع هذا فقد اتتفع به المدرسات والمدرسود » وانه لم بدعهم الى 
ش أهمال الخط والاملاء ؛ بل ان « نقصه » لم بحل بحل دون طبعة واعادة طبعه ٠‏ 


هل ان الكتب الاربعة التي ذكرها السيد الخبير وأثتى عليما 
أهمات. « تدريس النقد الادبى »© اهمالا ناما » ومثلهما الكتب الاخرى 
المؤلفة في طرائق التدريس ولدرس النقد الادبي 'أهمية خاصة في منهج 
الدؤاينة القاتوية ( توغيرها أعيانا ) + 

ولم شل أحد ان اهمال تلك .الكتب ( كلها ) درس التقد بسدعو 

المدرسات والمدرسين الى اهماله ب علما انْ المدرسين يستطيعون ان يجدوا 
شيئًا عن الخط والاملاء في كل مكان ولكنهم لا تحدودث أي شيء عن 
النقد الادبي في أي من الكتب المؤزلفة في طرائق التدرينس ٠‏ : 

* اق التتيجة التي توصل اليها السيد الخبير ( وفي هذا نقص 
كبير +٠٠‏ الخ ) رهن بالمقدمة التي أنطلق مها ( واهمال الولف لمذين 
الفرعين ٠٠+‏ )-.. 
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كلاب 


بقول السيد الخبير : « يقول الولف في الفقرة الثانية (صم): 
2 ولئن تآأخرنا » ان علينا أن نستتدرك القائئت وتتدبر الحال وتجد في الامر 
التي تناسب الاصلاح امنشود بالاخلاص اللازم والعقل اللازم بعيدين 
عن التمردج مترفعين عن الاصطياد ف الماء العكر ١‏ 


أرجو اضافة الفاء على ( ان ) الواردة بعد ( لثن تأخرنا ) وحدذف 
عبارة 0 بالاخلاص اللازم الى آخر الجملة الاك لمارا مكانة لها من 
هذا الكتاب © .0 


١‏ دعا السيد الخبير الى حذف عبارة بالاخلاض اللازم ٠٠٠‏ الخ 
صحيحة فنا الذي بمنع -من من ابقائها ٠‏ أما مكانها من هذا الكتاب فلأن 
المؤلف. كان يصدد بحث تقصيرنا ازاء. لعتنا وبصداد تأخرنا في خدمتها على 
كثرة ما ادعينا » واذاً فما أحرانا بآأن نعترف لنندا » وما أحوجنا الى 
الاخلاص ! ترى ما الذي يضيرنا من ذكر « الاخلاص اللازم » ٠‏ 

؟ ‏ ورجا السيد الخبير اضافة الفاء على ( أن ) ٠.٠‏ الخ » وليس 
2 ان علينا ع« لسك حوانا للشرط وائما هي جواب للقسم و والقاعدة 
تقول : « اذا اجتمع شرط وقسم فالجواب للسابق منهما  »‏ وقد جاء في 
بعادي اجتباع شرط وفيم عراوا الى و افا 

ولا أدل على اجتماع الشرط والقسم وان القتسم هو السابق على 


دابل 


الللمسس ايه بو راصو 
اه 0 0 
الجواب للقسم لا للشرط  »‏ ومثل « ار الواضح » الكتب الاخرى» 
لو اليد إن بال ها عن ليحر لاتق رح اي | جل سي سكم 
وقديما قال الاعشى : 
اتمطاية كارع قن نركة لا تلفنا عن دماء القوم نتتقل 
والإمثلة كثيرة في شعر اللغة ونثرها ٠‏ 
فك سد 
بقول السيد الخبير « يقول الولف في-المقرة الثانية ص 1١‏ ان 0 
ايعجب أشد العجب من أن دولا عربية لا تعنى باللغة العربية كأن لم تكن 
اللغة احدى مقومات الدولة » وأن دعوات سياسة واجتماعية الاتك رك 
صلة اللعة العربية بها الخ ٠.٠‏ الفقرة 5 ٠)‏ 
اذا كان الكتاب حول تدريس اللغة العربية فلا حاجة الى الاشارة 


ا اا اس ارد يا المؤاف لا يستطيع اثياتها 
واتهام أبة دولة عربية + د 


لذا أرجو حذف الفقرة كلها 6 


1 اثتهى كلام السيد الخبير على هذه < النقطة 6 ٠‏ وتمام الفقرة التي 
رحا .حذقها كلها: : ٠٠٠+‏ وتكون هذه اللعة تدعق كزان من مدت 


ا 


أنفاسها ٠‏ وكم تتمنى أن تكون أكثر جدا في مبادئنا وعقائدنا وأكثر احاطة 


يجب أن نعترف بالواقع المؤسف الذي عليه لنتنا » وأن تعترف 
يتأخرنا فيها وأن الضعف درج رهية وقد تساوى فيه الطالب 
والمطلوب ٠» » ٠٠+‏ 


واني أورد هذه الاسطر لأبين الروح التي أملت الملاحظة » والاسى 


٠‏ واذا فهو لا يقصد دولة معينة » وهو لم بخطط للغمز » وما الداعي 
الى الغمز والكلام صريح ٠‏ . 

ان الولف بصدد تعداد الاسباب التي أدت 0 
اللغة العربية ( منذ ص 8 ) » وليس من المعقول الا تذكر الدولة ب 
وؤلقان رعذ الاسان» لا لها امن واحاثك 0 
واجبات ٠‏ ومثل الدولة » الدعوة السياسية ‏ أية دعوة ٠‏ 


ان المؤلف لم يختلق ولم يفتر ولم يقصد الى الانهام وائما قصد الى 
تقرير واقع والى ان يكون الاعتراف به طريقا الى الاصلاح ٠‏ 

لا شك في ان الدول العربية لم تول اللغة العربية الاهمية التي 
تستحقها ولا الاهمية التي توليها لقضاياها الاخرى ٠‏ 


. فهل في تقرير الواقع واعلان الالم اتهام أو غمز ؟! اذ متى نستطيع 
أن نشخص.الداء ومتى نصف الدواء ! واذا كان كتاب « حول تدريس 
اللغة العرسة » لا بقدم للطرائق التي سيبينها في تدرس اللغة العرسية 
بواقع هذه اللعة وبالاسياب التي أدت الى ضعفنا فها » فين كرد هذا 
الكلام ٠‏ 

ا 


أن أكون قد بينت واحب الدولة ازاء اللغة العربية في غير هذا المكان 
لتحمسية مهمأ وثمينا ٠‏ 


هذا ولم أقصد قط الى ان دولة معينة من الدول استهانت باللغفة 
العربية عن عمد ولم أذهب اليه » وانما قررت الحال القائمة ٠‏ واذا كان في 
تعبيري ما إيمكن أن بثردي. الى غير موجود فيمكن تعديله وجعله هكذا : 
وان لماه رين إن تحن الدول العرية الكناية باللية امي يناستها 
ال ار ا 0 0 50107 
اكذللقنت أو عدركالدعؤات النناسة والأخشاغية ضلة اللقة العربية 
بها فتتخذها من أقوى قواعدها وأعمق أتماسها » ٠‏ 


على أني افضل الفقرة الاولى ٠‏ 
0 


يقول السيد الخبيز » « يقول المؤلف في السطر الرابع ( ص ٠١‏ ) 
( وجب أن يكون لمدرس اللغة العربية أمكات المصادر والمراجع قاموس أو 
أكثى ( المحيط أو لسان العرب او. تاج العروس ) ٠‏ 


ونذكر المولف بكتابين يعدكان من أهم ما يجب ان يحصل عليهما 
الذرين وهنا :اكه الفية وص اليزية ) لتسالى وكات ( الالمياك 
العامة ) نقد العرج ين عيعن :يداني كبوا نكا بأن متووراذة قبي 
الاسواق وسعراهما رخيض. حدا » ٠‏ 

وأنا اقول ' 


ليل 


عاق الو لكر طاو ساو اال لعا ول معان ا 
: الاستقصاء » والا طالت القائمة » وليس صعبا أن تطول ٠‏ | 


ب - ذكرت ما ا 0 
تجربتي لم تنتفع بمذين الال الو راس رارح خريا 
ضررا ٠‏ ْ 


دب وأخثى ما أخثى منهما ان يحفظ المدرس كلمات لا.صلة ينها 


ذكرت أسماء الكتب الضرورية حدا هاه يكين بها المدرين 
وي ا ا وار ل في ستهاء٠ء ٠.6‏ ترى ماذا 
سكن أن بحل له « فقه اللغة » و « الالماظ الكتابية » من المشبكلات التى 
5300 1 


-- - أنا لا أريد ان أتجرد الكتابين من .نفع » ولكني أريد ان اقول اني 
مثات بما هو أنفع » وللمدرس ان يقتني ما بشاء ٠‏ ولا أدل على ذلك من 
النقاط التى وضعتها بين أسماء الكتب ٠‏ 


و سا.وأئ مع ا الالماظ: الكتاسية » الو ا 
المتوفرة في السوق وسعرها رخيص حدا ٠‏ 


, .لقد اعتنئ. بضنبط الكتاب وتصحيحه الاب لوبسن شيخو والذي في 
ذهني أن الاب لويس شيخو من الحماسة بحيث يبلغ حدود العصبية وقد 


1 


بحيز لنضه بذلك ما لا يقبله البحث العلمي في التحقيق والنشرم ولم 
أكن وحيدا في هذا الظن ؛ بل انه ليس ظنا ٠‏ 


وقد اقترث « ضبط الكتاب وتصحيحه » بشىء من هذه الحال ٠‏ 


ولي على نسختي من طبعة شيخو ملاحظات رجعت اليها فكان مما 
وحدث :: 

)١(‏ ص 5 : ١‏ ( ويقال : ) مننت” عليه اذا أوليته منكة” ( وتمننته 
عليه اذا تحمدت » عليه من المن” المنهي عنه كما قيل : ما أيها الذين آمنوا 
لا “تبطلوا صدقاتكم بالمن والاذى ) ٠‏ 


أمن المقبول ان تأتي في كتاب آلفه الهمذاني ( من القرن الرابع ) آية 
قرآنية مسبوقة ب « كما قيل : » 


( ؟ ).ضبطت كثير من الكلمات والحروف خط » من ذلك ٠‏ 
ص 1١١‏ مقدتمة ؛ إلا هيهات ١‏ ١الا‏ و“سعهم » ؟١‏ عبادك بخطأون وأنت 
رب » #١‏ >تككرات ءا ص 9 المأثرة » ص 5" .وحدانا » ص 76 و“ألقى 


في رواعي ؛ ص ١١١‏ تجناية » » ص ؟١١1‏ الو “ند » ص #ما أدمنة و* بسرة» 
اض ما ؟ الر“ضا بحكم الله ٠٠+‏ 


وصحيح هذا مقدلمة ) هيهات” 6 وأسعهم » “بخطتون 4 نكرت » 
المأثرة ( والماثثرة ) وأحدانا » *روعى »> جناية » الوتند ( وفتحها لغة ) » 
“يمنة وعسرة 4 الر#ضا لدمدماة 


(خ ) < الخطأ » ف الاملاء » ص ١‏ « يقال في الخطا » » ص ٠ه‏ 
تساءامة » صن 15.6 عمر بن لسحاء « 


الال 


وصحيح هذا : الخطأ : سآمة » عمر بن لجا ٠‏ 
؛ ب خطأ في ضبط حركات كلمات الابيات الشعرنة .وف ضبيط 
وزنها 2 من ذلك » 
أساص :١١‏ 
سائل أسيكد” هل ثآرت” بالك أم هل شفيت” النفس من بلبالها 
والصحيح : أم هل شفيت” ٠‏ 
سناد 
مكاوف اند رايا لب ...طاول كد ريع امد 
والصحيح في اقامة الوزن ان يقال : مثل دماء العبيد أو مشل دم 
أأعبد ٠‏ وقد جاء في لسان العرب « +٠٠‏ مثل دم العثذرة » ٠‏ 
جا ص 50 قال عنترة : 
فما وجدونا بالفتروق أشابة 2 ولا كشثفا ولا و جدتنا مواليا 
والصحيح ٠‏ « لكن .وجدنا مواليا » ٠‏ 
د قال الشاعر : 
وان الذي "حدثتم في أنوفنا 2 وأعناقنا من الاباء كما هيا 
١‏ والنتك غير موزون على هذه الصورة ٠‏ 
و ش 1 
هجرنك” حتى قبل لا يعرف القيلى دزد ل اي 
والصحيح : هجرتك +٠‏ وزرتك ب والبيت لابي. صخر الهذلي ٠‏ 


١ 


ولي في كل أصيد من يمان أبى” الضيم في قوم أبات 


بعد ان يعاق السيد الخبير على ما ذكره املف ب( ص 5١‏ ) , يقول : 
« أرجو اضافة هذين الكتابين الى المعاجم لانة من الصعب على. المدرس 
أن يحصل على لسان العرب أو تاج العروس ولكنه من السهل عليه ان 
تحصل الماجد أو مختار الصحاح » ٠‏ 


والمؤلئف يقول : 


أل ان حصول المدرس على مختار الصحاح ( +٠٠‏ والمنجد ) من 
ف كتابي ٠‏ . 


ب املصطة الى ذكرت افات المصادر والمراجع ولبس هذان الكتابان م0 
الأمات ٠‏ 


جح ل تصصت على لسان العرب أو تاج العروس أو المحيط لضرورة 
النص » فقد التسب مدرس أل 2 صعوبة الحصول > على واحد منها تعقيه 
(أو المنجد  )‏ وكلاهما لذ بحل المشكلة ٠‏ ومختار الصحاح._على أهميته 
مختصر حدا » ولا بحوي الافعال والكلمات الرباعية الحروف ‏ مثلا سا٠‏ 
دنابدأت المعاجيم التى نصصت عليها بنقاط وختمتها بنقاط فتحا 


الدا 


للياب وتركا لجال الاختيار » فقلت : قاموس أو أكثر *٠٠(‏ المحيط ؛ أو 
لسان العرب ؛ أو تاج العروس ٠.٠‏ ) ولم يشبت السيد الخبير هذه النقاط 
عندما نقل عبارتى ٠‏ 


ه ‏ ولم أنص على « المنجد » لاني كنت انتنظر أن يطالبني الخبير 


ولم بعد أمر المنحد سر ٠‏ فهو غير دقيقٌ »6 وفيه كلمات من العامية 
اللبنانية وفيه خطأ غير قليل في اللغة والامور التاريخية ٠‏ 
ان كيلة ف الشام تبناها علماء معدودون كيين الخطً ف المنحد 
والغطرق الستشالة »-. 
تا 
يقول السيد الخبير : ( جاء السطر الرابع قبل الاخير من ( ص ٠١‏ ) 
ويقول الولف ان لاسطر الاخير من ص ( ٠١‏ ) علاقة متينة بالفقرة 


يقول السيد الخيير 6 ( جاء السطر الرابع قبل الاخير من ( ص 6 
السابقة بل انه جزء لا نتدزاً من الفقرة » وكل ما في أمره انه جاء بصيعة 
الحكمة المشتقة من المعنى الذي قصدت اليه الفقرة + والمسألة كلها تتعلق 
بالتمو » وما درستاه في دار المعلمين العالية في فصل ( التربية نمو ) ٠‏ 


ب يقول السيد الخبين : « برسم المؤلف همزة كلمة ( قرؤه ) مفردة 
من السنطر الرابع كن ص وم 4 والقاعدة الاملانية ف رسم الهمزة ان 
تكتب على ( الواو ) اذا كانت مضمومة او ما قبلها مضموم وقد اعادها 


وما 


اكثر من عشر مرات في الكتاب وصواب الكلمة ( يقرؤون » ويقرؤدا. ٠٠‏ 
الخ 6اء 

ويشهد المؤلف أنه كتبها مفردة فقال « قرءوه > ولن بقرعوا ٠.ءء‏ 
ورءوس ٠٠٠‏ » وان ذلك: ليس م من الخطأ » ولا من باب الاشكار » فقد 
ركه في أمات المخطوطات. الفررة ٠‏ أله عن ساك أجلاء » ومر به فى 
مطوعات فكتنة تطيقا حلا أو افيا علياء ات ّ 


00 السيد الخبير في ملاحظاته كتبا على انها خير من كتابئ » 
وكنبا كان علي أن أضيفها الى آسماء مصادر ومراجع ذكرتها فما رأيه اذا 
كانت الهمزة ة قد رسمت في هذه الكتب مفردة مع أنها مضمومة أو ما 
قبلها مضموم بل انها رسمت مفردة في الكلسات النى وردت ف كتابى مثل 
بقرءون ورءوس ء ومن الامثلة على ذلك : 70 . 


أ في اللغة العربية ب أصولها النفسية وطرق تدريسها للدكتور 
عبد العزيز عبد المجيدذ ص ١١7‏ : « يكلف المدرس التلاميذ عملا من 
الاعئال المتصلة بما يقرءون » وان يحدد هذا العمل يوضوح » كأن 
بحبيوا عن أسئلة ا موضوع الذي هَرؤّونه أو بلخصوا ما قرؤوه ٠٠+‏ أو 
أن يعلقوا على الكتب التى بقرؤونها هوهو 6 ٠‏ 

ص //ا١‏ « +٠‏ ولوحظ أن معظم القراء +++ يتبعون بكذانهم ما 
بقرءوته بعيولهم »6 + 

ص 5 , القراء قليلو التجارب سهل تصديقهم لما بتأرءونء٠٠)»ء‏ 

ص. ك5 را ووه وقعوا فريسة ا شرءون 000 5 

2 في كتاب 2 الطرق الخاصة ف الترسة لتدريس اللعة العريية 


1١18 


ص 0 : « يجب على المدرس أن يشوق الاطفال ويستميلهم الح 
ا ل و ل ل ل 
فكرون فيما 2 رءوث و٠.«و‏ م06 


( يجب أل نختبرهم فيما قرءوا » « ٠.٠‏ أن نعلم التلاميذ جميعا أن 
بقرءوا بصوت مرتفع » * 


ص هه : « شهمون ما بقرءون. » 2 ٠.٠‏ أل بقرءوا بذلاقة 
لسان هو )6 هم 


وتنظر ص وه السطر الرايع قبل ,الآخير » ص 5٠‏ السطر ١‏ 97/6 6186 
ص 5١‏ السنطر *6 18 : الاخير » ص ؟*” السطر ١‏ 4؟٠١‏ 4 وفيٍ السطر ١8‏ 
( يشاؤون ) » ص 55 السطر ما قبل الاخير ؛ ص ١لا‏ السطر الاول » ص 
ها السطسر 615 5١‏ » ص هلا سطبر 8 4 +1861 ».ص ذلا الكلمة 
الاخيرة ؛ ص 8١‏ السطر الخامس ٠‏ 


وللاستاذ محمد عطية الابراشى ( عميد مفتشبى اللغة العربية ) كتاب 
منه : « قرءوه » وعلى الصفحة 5١9‏ (« قرعءوا ع ٠.ده‏ 


الخاضة .بفروع الدين-واللغة العربية » للاستاذ حامد عبد القادر عضو 
مجمع اللغة العربية بالقاهرة نلاحظ مثلا : 

2 > ص- ١54‏ (..٠ءه‏ كان من للسهل: عليهم أن :قرءوا أية كلمة 
تعرض- عليهم 4 - 


اذل أصول ‏ 4 


0 قُِ كتاب « المؤحه الفني لدرسى ) اللغة العربية » للاستاذ عبد 
العليع ص 4 © السطر السادس م 100 اليوم قصة موه 


م ف كتاب « الانلفاظ الكناسمة 6 لعيد الرحمن سن عيسى 
الهمذاني 8 
ص بعلم : حاعوا 4١‏ 
ان ورود الهمزة مفردة مع انها مضمومة او ما قبلها مضموم كثير 6 
قديما وحديثا ٠‏ اذكر هنا على سبيل المثال ما جاء على الصفحة ١؟‏ مسن 
الجرء الثالك عشر من طبعة دار الكتب ا العوريي لكا ب م أغاني 4 أ 
الف رج الاصفهاني « والصبيان بهزءون مله ع ٠‏ 


وما جاء على الصفحة با ؛ “١‏ من ( المذاهيج الشتركة » للمكتب 
الدائم للوحدة العرية الثقافية » المطبوع عام مهو١‏ بالقاهرة : بقرءونها 


قر قر عوا 4 بقرءوته 4 قرءوه ؛ قرعوها « 
وارجو أن يعلم السيد الخبير ان الهمزة المضمومة التي نتحدث عنها 


وردت في كتب مهمة من القديم والحجديد مرسومة على الالف ‏ وهذا لا 
لعنى يي أأنهأ خطأ وأن عا ى الكاتيين والمحقةين كتابتها على الواواء 


وقد د 5 ان نذكر انها وردت كذلك في الكتب اللي 
اس تحستها فتحاء ف كتاب الدكتور عيك العزيز عبد المحيد ص عم : زلا 
بهرأون » » وف كتاب « الالفاظ الكتابية » صن 44 : 2 يذرأهم 6 ٠‏ 


ان قرأ ؛ يمكن ان ترد مع واو الحماعة على الصور الآتية : قرءوه » 
قرأوه 4 قرؤّوه 4 روه »© دون أن تكون واحدة منها خطاً أ ويمكن ان 
( نحتكم » ف مثل هذا الى الشيخ مصيافى الغلابيني في الجزء الثاني من 


كر 


كنايه 2 جامع الدروس العربية ع« فصل : كاده الهمزة 0 المتوسطة ص 
١99/ -‏ من الطيعة السابعة ٠‏ وكذلك ترد رءوس » رؤّوس » رؤّس:٠*‏ 

الخلاصة : اذا كانت كتابة الهمزة على الواو في مثل يقرؤون ( كما 
أراد السيد الخبير ) صحيحة فان كتانتها منفردة ( أي يقرءون ) ( كما 
أوردها المؤاف ) صحيحة كذلك ٠‏ 


05) 


بقول السيد الخيير : « 3 السطرين الأخيرين من (ه ص ص الفقرة 
(ه ) يقول ‏ : ( بحسن أن ينهم الطالب معنى الكلمة دون كتابتها واذا 
كتبت فلا بد من أن يكون الامر مختصرا ومحدودا ومن قبيل التذكير٠٠)‏ 
ان استحسانث عدم كناية معأ ني الكلمات نعطي محالا واسعا لاهمال 
المدرسين كتابة المعانى وتكليف الطلاب بتسجيلها وحفظهاء أرجو | 
تكون العبارة هي : ( ه ‏ يحسن عند تسجيل معائي الكلمات أن يكون 
الامر مختصرا ومحدودا ومن قبيل التذكير ٠.٠‏ ) + 


ويقول المؤلف : 

ا 5 السطراث الاخيران من ص خف ثمرة تحر بة أكيدة 5 

ب ل تعود الطالب اعتماد نفسه » واستخراج المعنى من السياق ٠‏ 

ى ينات كنابة المعاني تجعل الطااب ايعثمك دقثره فيقل اصعاوه الى 
الدرس 5 


قدمت للرأي يقولي : « بحسن ٠ه‏ » ومعلوم ال ١‏ بحسن » 
لا تعد الاعيال لان ٠.‏ الام © امسو ب على أي حال ب أن سوصل 
المعاني الى طلابه » وان يستوعب الطلاب هذه المعاني ٠‏ 


1 


٠ ظروفه‎ 


لاه أه 


يقول السيد الخبير : « يقول الولف في الفقرة .الاولى من صن 40 
( اما الدرجات وهي طريقة رسمية متبعة فان اكثر ما يخشى فيها اتصبح 
الدرجة غاية لدى الطالب » يقف عندها ويحاول من أحلها » وكثيرا ما 
بشعر الطلية بالمجز اذا كانت درجتهم واطئة ه ولذا حسن أن ستغنى عنها 
لدى الامكان ) ٠‏ ان المدرس عندما بحاول اغطاء الدرجة للائقناء وضطر 
الى التركيز على الاسلوب والفكرة واللغة والاخطاء النحوية الخ ... 

وبذلك يفهم مستوى كل طالب » أما اذا تركنا له حرية الاختيار وأخضذد 
فين كذ ( لوحظ ) فقط ذال مستوى الطلاب لضميع ولا يقدر على 
توجيههم لان تصحيحه سيقتصر على الاخطاء النحوية والاملائية ٠‏ وقد 
حاولنا كثيرا وكثيرا جدا ازالة هذه الفكرة من أذهان المدرسات 
والمدرسين بعد أن لاحظنا التسيب وعدم المتالاة قِ التصحيح 6 


وقول المؤلف : 


أ انى انطلق في كلامى من تحرية ناححة » فقد درست الانشاء 
سنين واتقدم الطلبة فيه تقدما ملجوظا.دون أن التزم وضع الدرجات على 
الدفائر ء 

ا 5-0-6 واني اذ فعات ذلك.واذ دعوت الله لم ادع الى تعويض 
الدرجة بكلمة لوحظ ؛ ولا أدري من اين جاء السيد الخبير ب ( اوحظ ) 
هذه وليف حملها ب فعك ذلك كل تلك التتائيج ٠‏ 

ج _ لا أدري كيف تحدث :السيد .الخبير عن (.لوحظ ) غسير 


قري 


ا موجودة وكيف. حملها النتائج وقد تحدنت عن التصحيح وطريقتسه 
« طويلا » » وكان. مما: قلت 45: «.ليس التصسحيم سيخرة أو.ضربية على 
المدزين » وانما.هو جزء-لا بتجزأ من واحبه » عليه أن ينصرف له ويخلض 
فيه ويخصص له:وقتا مناسبا يصفو فيه-ذهنه-وينقرد. به 'مع: دفاتره :دون 
مؤرثرنات خارجية .+ 


وليس من المعقول أن يكون التصحيح «.شكليا » يقرأ فيه المدرس 
سطر| هنا أو هناك © و بضع .اشارة 00 العبيهد أو هناك 46+ لحب 
ان نراعي لدى التصحيح أمورا كثيرة » منها 


7 انتب اناس واتر عو 


5 6 تمكن الطالب من توضيح-الفكرزة التي 5 عتها والايانة 
سن العاطمة تي جاء يدرب عنها ٠‏ 


0 66 بع جة 1 القريعة رموه رقن لاله 550 
المدرس قراءة دقيقة واعنة مصححا. بالقلم الاحمر مأ بلاقي من خط +وو ثم 
يكتب ف آخر الصفحة أو آخر الوظبوع ماد بين للطالب مناطق قوته 
ونشير الى مناطق ضعفة » ولا بأس فآ ن يكنب عبا رات تشجيعية ة اذا وحد 
محالا. الى ذلك ه أمأ الدرحات وو » الخ 4 والملفضل لدى التصحيح أن 
تكون. بين. المدرس والطلاب. اشارات متفق عليها. تسهيلا للعملية واقتضّادا 
ف .الوقت 5-5 


بعد أن يتتفي. او عي » يلقي. نظرة على 5 
على ورقة خاصة ( او دفتر خاص ) الخطأ المتكرر في كثير منها » وخلاصة 
للتصامح انتي سن ليه كما يجب أن كون ‏ 
:نوع من النقد ١ .٠٠‏ 


يقل 


غندما يبدا الدرس التالى للتعبير » بحضر المدرس الدفاتر معه» 
ويعان تنبيهاته ايجابا وسلبا » ويكتب على السبورة ب مستعينا بالطلة 
أنفسهم ‏ تصحيحا لا تكرر الخطأ فيه نحوا أو املاء +٠٠‏ ثم يوزع 
الدفاتر بالطريقة المتبعة نظاما +٠٠‏ ينظر كل طالب ما في دفتره من خطآً 
خاص به ثم يطلب المدرس الى الطلبة المتفوقين أن بقرءوا ما كتبوه ٠٠٠‏ 

وقد يكون مناسيا أن يطلب الى الطلاب أو الى عدد منهم اعادة 
كتاية التعبير مصححا في بيو:هم لان ذلك يلزمهم # على وجه طبيعي ب 
النظر في التصحيح ووو+و )6 ٠‏ 

جاء كل هذا وما اليه عن التصحيح » فأين تكون كلمة « لوحظ » 
منه » وأين النتانيج المترتية عليها ء* 

أمأ ترك الملوضوع لملاحظات المفمتشين الاختصاصيين » فأمر لا شك 
ضه » ولا تترك اليهم هذا الموضوع وحده وائما نترك لهم كل موضوع » 
ولكن تركه لهم لا بحول دون التأليف ودوث أل بنشر غيرهم رأيه الذي 
جربه ولجح لدبها٠‏ 


سر 
شول اليد الخير : 2( أورد المراف في ص (ءه ) وما بعدها 3 
التفصل الرابع ( تدريس النحو ) الاصطلاحات ( التكشيفية » والاستقرائية 
والاستنتاحسة ( ومعانى هذه الاصط لاحات غامضة بالتسية لأكثر 
المدرسات: والمدرسين لتقارب معانيها ٠‏ لذا ترجو شرحها في الحاشية » ٠‏ 


وقول المؤلف : لا حاجة لشرح هذه المصطلحات في الحاشية لانها . 
وردت معرفة موضحة قْ الصفحة .4ه نفسها والصفحة ذه > 50 + فعلى 


15 


هذه الصفحات ( الفصل الرابعم تدريس النحو ) جساء ‏ فيما جاء  ٠‏ 
« الألقائية : أن تولى المدرس تقديم المادة كلها » وسقي الطلية مستمعين ٠‏ 
وتكون التكشيفية باشراك التلاميذ بالمادة والاستعانة بهم والاستناد الى 
ما لديهم من معلومات وآراء وما فيهم من نباهة وحب استطلاع » ويقوم 
المدرس فيها بدور المدير والموجه ٠‏ ولكل من الطريقشين محاسن 
ومساوىء » والنختاف هذه المحاسن والمساوىء تبعا للظرف والسوضوع 
0+0 وتأتى الطرائق من حيث منطقية سير المادة نفسها من بدايتها 
الون نه كها عاق زررفات : الاستقرائية وهي التي تبدأ بالامثلة وتتتهسى 
بالقاعدة » والاستنتاجية وهي التي تبدأ بالقعدة وتنتهي بالامثلة + ومن 
محاسن الاستقرائية انها تبدأ بما هو قريب من الطالب ٠.٠‏ الخ وهى 
ب بهذا ب أصلح ف درس القواعد ٠م٠٠‏ الخ ء* 
ويلاحظ أنه يمكن ان تقدم الالقائقفية التكشيفية استقراء او 
استنتاجا +٠٠٠ء‏ الخ »6 ٠‏ 


أما يمكن أن بعوض هذا التعريف للطرائق في ضلب الموضوع عن 
حاشية تضيع في ذيل الصفحة ؟ 


اذا كان القاريء لا ينتبه الى تعريفه مفصل يستغرق أكثر مسن 
صفحتين من متن الكتاب فكيف ينتبه الى حاشية لاحدى صفحاته ! 
99ت 
يقول السيد الخبير : « شرم المترلف في ص قممة المكتبسة 
والمطالعة الخارجية ولكنه لم يطلب الى المدرس تكليف كل طالب تقد , 
تقرير. عن. الكتاب. الذي نقرؤه لمتعود الطالب.التركيز وا لفهم وتقييم وتذوق 
ما بقرؤّه وليكتسب ثروة لغوية وأفكارا جديدة ٠‏ وقد أوجدت بعض 


يارد 


الدول ومنها جمهورية مصر العرية هذه الفكرة ه ووزعت على 
الطلاب سحلل خاصا سحل فيه الطالب. الكش .التي طالعهها: ورأنه :قبهنا 
وتعطن للمطالعة. الخارجية درحة خاصة "تدخل. ف درحة. ) المطالعة ) 
الورسمية »6 + 


وقول الولف : اني لم أطلب الى المدرس تكليف كل طالب في 
المطالعة الخارحية حم بتقديم تقرير. عن الكتاب الذي .روه وذلك. «٠‏ 


د لانى أتخدث عن تجرية تجحتاء 


ب - لاني انطلق في..مجموعع .كتاني عن طبائم الاشياء 42 وطبيعة 
الاشاء عندي, ان المطالعة «الخارجية. هواية »4 - أل صحح التعسيتيق عت 
ودعوة الى أن تتكون هذه الهوابة لدى الطالب » »ولا تحقن ذلك الا اذا 
تركنا له آكير قسط من الحرية » وأبعدنا هذا النوع من المطالعة عن لوازم 
الدرس ا منهجي وقيوده ليستطيع الطالب أن يكتشف. تفسه «وهواتتة» ٠‏ 
اننا اذا ألزمنا الطالب في.المطالعة الخارجية. بالتلخيص وبالتركيز ,لم تمر 
عليه الجو ولم نهيىء له فرصة جديهة ء ان الطالب يضيق بكتابة 
المختتصرات لدى المطالعة الخارجية لانه يريد أن نترك في هذه في الاقل 
على هاه ٠‏ ومن. الطلية:من يختار كتابة. الملخصات والملاإحظات. ومنهم 
من يختار الحرية < المطلقة )» ٠‏ 


ان الثروة اللعوية وما اليها لا: تأتى عن حفظها في دفتر ‏ وما اكثر 
ما لطلاينا من دفاتز ‏ وائما هى تنساب في التفس انسيايا ٠‏ 
الحرة.ء 


حرق 


د ليس كتابي اول كتاب لم. يلزم قارئيه. باجبار طلابهم لدى 
المطالعة اللخارجية #. على تقبديم تقرير ++ النخ-..أنلغي تلاك الكتب 
'وترفعها من المكتبات ؟ أنلزم مو لفيهأ بأن إشتوا هذا الرأي لدى اعادة 
ات 


ه ب ومن المناسب ان 000 
للاستاذ عبد العليم ابراهيم يشآن القراءة الحرة ( ص 844 ) : « الحرية 
بطسحتها ب تأي التقبيد والتحديد.؛ فليسس لناء اذن أن..نضع. حدودا لهذه 
القراءة الحوة.٠.»‏ > والكتاب أحد. الكثب التي أعجب بها الخبير . 


أما اله شق الثاني من ملاتمظة السيد الخير « وقد اوجدت بعض 
الدول ومتها جمهورية مصر العرسة هذه الفكرة ووزعت على الطلاب 
سحلا خاصا سحل فبه الطاأب الكتب التي طالعها ورأنه فيها وتعطى 
للمطالعة الخارحة درحة خاصة تدخل ف درحة المطالعة ) الرسمية «0 
فهمو: 

أ أمر رسمى بخص الحكومة اكثر مما بخص الو لفين ٠‏ 

ب ل لم بدخل في تحربتي ب ولا أرى من الصحيح ‏ في ضصسوء 
المطالعة الرسمية أن ذلك تحرج بالامر عن حدوده واته دكثره المطالعة 
الخارجية للراغبين طواعية فيها » وتصبح المسآلة # بعد ذلك # عرضة 
للغش والتزوير ل أما تكفى ما وضعنا للدروس « المنهجية » من درجات» 
وما الت اليه إفاده الدرحات عتدما: أضصيخت. غاية :! 

ح ب ان الذي دعا اليه عمل جمهورية مصر العزبية في أن يسجل 


ل 


الطال الكتب التى طالعها ورأيه فيها أخف كثيرا مما دعا اليه السيد 
الخبير من تكليف كل طالب بتقديم تقرير عن الكتاب الذي يقرؤه ٠‏ 


ذه أل قراءة كتاب شيء والتكليف تعديم تقرير عن الكتاب 
المقروء شيء اع ونيد اخرقة 


00 


فاني اذ أشكر للسيد الخير جهده ولمحلس التربية اهتمامه » أعد 
بآني سأنشر هذه الصفحات التي عرضتها على مسامعكي ملحقة يكتابي 
تنويرا للقارىء وحفظا لثمرات اللناقفة ٠‏ وتفضلوا يفائق الششكر 
والاحترام ونه 20 


الولف هذه ا خبير ثالث فأند ا ونثشر الاتضة مالحقة بالكتاب 
وأكدت اللجنة قرارها الاول ثم أقر مجلس التربية رأي لجنة التعضيد 
بالمسامدة بجلسته في 1 الارةة1 0 


.1 78 


0 
جر( فر 
لوئيس 


عام . 


)2 
سج الببحث 


210 
تعريفه ‏ أهميته ‏ من تاريشه - في العصر التحديث 
امنات اتبحت أنواعه . شروط اشساحث . البحث عند العرب 


المنهمج : هو الطريقة التي تؤدي الى حقيقة ٠‏ ومنهج البحث الادبي 
وهو الطريقة التى تؤدي بمراحلها وشروطها الى حقيقة أدية ٠‏ 


لديك موضوع تريد أن تصل فيه الى تنيجة » لديك فرضية تريد 
' أن تتأكد من صحتها فما الذي يوصلك الى ما تريد ؟ المنهج ٠‏ الطريقة 

التى هى ثمرة لتحارب طويلة في الفنكر الانسانى » عانى فيها الانسانكثيرا 
من الخهود » والجهود الضائعة أحيانا » الى أن استطاع أن يمهدها 
ويذللها نافيا الزوائد والعقبات » متينيا الغروري الذي يقصر المدى 
ويقرب المقصد » مثبتا هذا. الضروري في خطوات . أو مراحل سعامة 
لا بد منها في كل بحث.رصين ‏ تار كا التفصيلات الى خصوصية المب.دان 
الذي يدور البحث فيه أو الملوضوع المختار من الميدان الواحد وم 
شخصية القائي بالبحث ٠م‏ 00 


عه 


15 


وبمم"الضدة بس ةعفار فق ال شقارة اف وار ود 
اليوم من مفاخر الانسان ومفاخر حامعاته حتى أمكن أن تكون الجامعات 
مرادقة لنهسج البحث » وان خير الجامعات ما حادت فيها مناهج الحث 
ووولانها ملب عار حي ا كو 


والمقصود في 2 درسنا » هنا » واف حديثنا عن المنهمج ٠٠٠١‏ ما كان في 
الميدان الادبي 2 وم يجدر تعلمه من مواحل لكثابة بحث في صفحات أو 
في كتاب. ٠٠‏ وتكاد تكون المراحل واحدة طال البحث أم قصر لان القصر 
والطول يرحعان الى طبيعة الموضوع في ضيقه أو سعتة » وهي كذلك تكاد 
تكون واحدة ف المرعين الاساسين اللذين تتوزع عليهما. ألد راسةالادمية 
وهما الادي واللعوي. . ٠.‏ 


وياحل 506 بالطيع# و ف المع ئ. التغليئمي: اتليس (ان الوصفي) 
ن الادب متخذا مادته ‏ فى كثير دن الاحهمان ‏ من الادب با 
الانشائى ( أو الابداعي ): 3 


وتنلعدد وقفة الباحث من الادب الانشائي وتننوع بمقتضى المنطلق 
الذي بيدا منه-والغاية التي يرمي اليها. » فقد بقيم مورضوعه على عَلم 
( شناعر آو. كانب .أو. نحوي ٠٠٠‏ ) أو.على آثر ( ديوان.» قصة » معحجم٠٠٠)‏ 
أو على آراء عتاتم. من الاعلام أو جاتب .من حياتهم أو فكرهم , 


. وقد قيمه على عصر أو غرض أو بيثة ٠٠+‏ وقد بورحه جل هسه 
للجاب. الفنى وعنضر الابتكار ٠‏ وقد يعنى. بالحاتى .التتارخيى أو 
الاسراع .مه الجا متالاك ميا يذل فى راف الدراينة الادنة 10د 
وكهاها عرفو ف الدراسات الاعساسة زو لقح بعام نات متهت 
المبذاني حتف كان الاح ما دكاتسة منا من 3 معفقة - 
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وهوس أي. الباحث 5 مطالتب 28 على أي حال - بالرصانة وحسن ' 
التدرج .وسلامة اللغة ... والبعد عن الاطالة وعن المغالطة ٠‏ أما اذا اختار 
الأنشاء أي أن كون مدعا آخر تانه قد ؤدي عملا متحمودا ولكتةه 
يخرج عن دائرة البحث ومفهوم الدراسة ٠.٠‏ 

وهذا دعني ان للبحث صفات خاصة تميزه منذ أن تقع عليه عين 
القاريء أو الناقد أو المناق ٠‏ + من هذه الصفات دقة العنوان » » والتوزع 
الاين على الا:بواب, والفصول م والاحاللات 3 الى حواشي عا 2 المصادر 


والمراجع » وثبت بالمصادر والمراجع »> وفهارس 6 تسبق كل ذلك مقدمة » 
وتلحقه خائمة ٠‏ ٌ ْ 


هذا ان استغرق ١‏ لبحث. كتايا كاملاءاما اذا اقتخص على عدد محدود. من 
والانسجام سين :.فقزه 4 دون أن استعتقى عن الإحالات. على المصادر 
والمراجع ومقدمة قصيرة وخاتمة قصيرة + ويخسن أن يحتفظ بصورة 
مصغرة للكتتان بما في ذلك الفصول والابوابو الفهارس .اذا كان المقصود 
منه التدرب على :البحث والاستعذاد ب أو الاعداد ‏ للتوسع وتأليف 
الكتب' فيّما بعد » حتى اذا استقام :الامر للطالب كان متمكنا من بناء 
سر مستقلا في كراس أو مادة من موناد محلة عامية 7 


وواضح من هذا ان الصفات المذكورة هنا » صفات شكلية»مظهرية 
"لارضاء العين أن صح التمير » وتبقى بحد .ذلاك الصفات المضمونية » 
.الباطتية غلتى 'لا بد متها 'لارضاء عقل -القارىء واقناعه ٠ه‏ وهى صفات لا بد 
منها > وأن يكوون .بحث بالشسكل فقط » ويستطيع أن يستدل عليها الناقد 
بقراءة: هنا .وهناك.من-.صفحات. البحث بأو فقره » وتكون الرصانة والمنطق 
وسلامة .اللغة علامات أولى:ف' الاستدلال ٠‏ 
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ضرورتة من أكن متسونة العايير اكلا ما شاط ساني قات قري 
الفسكل وجهل صاحيها فُْ أثماط تقد يمهأ وشرائط بدت فيها 3 


واذا كانت المراحل العامة ' في الشكل واحدة 38 فان هذهالحر احل 
تنج مقدار ما لدئ 12110 وقدرة على التصرف وملاءمة 
المادة المنامسة الشكل المناسب ٠‏ والا » فان البحث يستحيل عملية آلية 
بمستطاع من يعرف جانبه الشسكلي أن يبرز فيه + وهذا غير صحيحءلان 
القارىء والناقد يطلب الروح ؤالفكر والمادة والشخصية وما الشكل الا 
وسيلة في خدمة هذه المنطلبات يظهرها وينظمها ويركزها فيكون هو 
والمفشمون كلا واحدا ..٠‏ 


ويقترن وصف البحث الحيد » النا جح »؛ الحقيقي *٠+٠‏ اله دولا 
نقصك لا بذلك بالطيع ب 09 ا قُْ الطبيعة أو الرياضيات أو 
الكيمياء والفيزياء و وائما نقصك أول م تقصد وأبسط ما نقصك 5 
اتصافه بااروح الذي هو من أخلاق العالم افي التعامل مع المأدة يما 
تقنضيه طبيعة تلك المادة » سا هو فيها وليس يما ليس لها ؛ وهو ب 
تعامله مع هذه المادة عرد لاقييت إن ردلها + ولا بحبها أو يكرهها 
ثم هو مخلص للحقيقة التي لسعى من أجلها 6 مستعسك للسهر والمشايرة 
والتضحية ٠‏ وينعكس كل ذلك في طريقته وفي النتائج اثتي يصل اليها ٠‏ 


يوصف البحث الجيد. بالعلمى بمقدار ما بدي فيه صاحيه من أناة 
وصير وبعد عن الهوى +٠+‏ والتشكير الخراي الذي يعتمد في تعليل 
الظواهر على غير أسبابها ٠‏ واذا كان العلم الصرف يشسترط ما عرفه عالمه 
بالموضوعية فقد اشترط البحث الادبي هذه الصفة الموضوعية ولا سيما 


بعد الاتئصا رات التي حققها العلم باكتشافاته » وسكن أن نحد لها 


١ 


نظيرا ف 2 كلمات من الحدالة والانصاف واحقاق الحق وابطضال 
الجالل ره 


واذ أثيتت البحوث الادبية في العالم وني الجامعات رصاتتها 
وموضوعينها وأهميتها بحيث صار الممهوم الضمنى للبحث أن تكون 
علميا هوه موضوعنا ٠.٠‏ لم تعد حاجة كبيرة ا وصف البحث العلمي 
أو أو ال موضوعي ههه لال هذه صفات مفر وخ من توافرها في البحث لكي 
مون بحثا ٠‏ واذ تقول : بحث فان ذلك يعني أن البحث علمو ي هو ضوعي 
.وهكذا استغنت الكلمة ينفسها عن الأوضاف 3 


وغل مثل د ذلك عن وصف البحث بالمنهيم عي 2 أي اله ساكر على مقتضى 
2 ف مراحله ولوازمه وننا ئحه 4ه فكان يقال هذا بحث منهجي على 

عل التخصص علد يوم كان في البحوث ما لم يكن كن مدهعت. | وانما هو 
ضرت دن الفوضى والخلم-ك والتراكم كك أما الآن فمن تحصيل الحاصل 
أن تصفب دنا بالمنهحية لان المنمحية هذه صارت٠جزءا‏ لا تحر من مفهو م 
البحث نفسه قدخلت فيه واستغنى باحتوائه عليها عن الوصف بها ٠‏ 

ام تعد ضرورة كبرى د اذا لوصف البحث » فهو دلالة كاملة » 
الا قف الملداث المتخافة التي ها زالت تشتخيط و تسورت ولم نميا لهأ من 
نظ م لها معلوم انها و مهد لها سيل البعصث فيها ٠‏ 
بميء للامة الحيل الذي بصل بها الى الحقائق عن أقصر طريق وارقى 
ل ودر وار خادل ذلكتمي كقيرا من الوق | رن الحيد 
الضائع 4 ؛ زيادة على ما دوثر من سير وصؤل هذه الحقائق الى الآخرينه 

ومن هنا كان السر ىِ اهتمام الجامعات. به 4 وكان المنمج من أبرز م 
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تفخر بتحقيقه وكان الطالب العربى ‏ وما يزال ‏ بذهب ليدرس فى 
ارك اؤيدوسن "أنعبانا عالدنا ربحه فآدية و ملشفقه جه و هوه لخرلى 
المهمة ف بلاده ٠٠٠‏ وتسآله عن أهم ما حصل عليه 6 وأهم سيب دقعه 
للدراسة هناك فيجيبك : المنهج » انه المتمج » وبسبب هذا المنمج كانت 
اللغرب بحوثه الحليلة » وبسبيه استطعنا هتاك أن تؤلف رسائانا ٠‏ لقد 
فت عيوتنا على أشياء كانت أمامنا ولا نراها » ونراها ولا ندري. كيف 
:صل اليها وكيف نوصلها الى الآخرين ٠‏ واننا ننظر اليوم الى البحوث 
ألتي كانت. تقدم اليتا على .انها بحوث أو التي كنا نقدمها نحن متبجحين 
فنضحك وناسف على ضياع الوقت والجهد والحقيقة » وبعزينا اننا 
أدركنا الخطأ:وعرفنا الطريق الصضواب ٠‏ 


عمل هولاء الذين أخذوا المنمج وأدركوا خطره 4 على نعله النيق 
طلبئنا. وجامعاتنا واشاعة مفهومه الصحيح وقد نححوا الى حد بعيد 
ْ دمأ سعو'ا اليه وما طبقؤه ويما أشرفو! عليه 5 وان كنا لع نسام من الخطأء 
وكان علينا # وما يزال ‏ أن نقى أنفسنا وظليتنا .هذا الخطاً ٠‏ 


ولم يصل الغرب الى منهج البحث بين عشية وضحاها وانما همو 
تارسخ طوينل تسقطيع أن ترجع به الى الاغريق وتميز مكان سقراط 
وافلاطوق وارسطو ءءء .الى عصر النهضة والتروق التالةغ وذكارت: 
والقرن التاسع عشر وما رأى من انتصار العلم الصرف ومن بدءالدراسات 
التاربخية ثم الادبية فيه وسيرها مستفيدة من مجموع تاريخ حضارتها 
ومن تجارب العلم الصرف ٠٠ء‏ وربما وقمت في القرن التاسع عشر وأوائل 
القرن العثيرين في خط التطرف في الخضوع الى العلم المرف ٠.٠‏ ولكن 
المفكرين فيها لم يابثوا أن تبينوا الخطأ وميزوا ما يختص بهكل ميدان٠++‏ 
وكان من هؤلاء المؤرخون والحغرافيون ثم مؤرخو الادب ونقاده 
ويأني في مقدمة من يذكر في ميدان البحث الادبي « لانسون » وهو الذي 
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فنك التطبيق الحرفي 0 الصرف على البيحث الادبي ودعا الى تفسير 
العلمية #الروح العلمي “لم بين ال-مبيدان. الادب .ميد ان سخاص :له طبيءته 


الخاصة: انه وإن التقى في ب العموم بعيره .» يلانه لوك ووه 
وأن ممادته العاطفة :والخيال َ. 


ْ ساو القافلة في الطريق الممؤد » واتضحت المعالم » ومضى الأاساتذة 
يزندون في التجارب وينؤعون ويوجهون على مقتضى مراحل الدراسة 
اعدادا للباحث 'الحقيقي بعد التخرج ٠.٠‏ وكل. مرحلة تستدعي ضربا 
مناسيا من -البحوث مراغاة لمستوى الظلنة ؤالغاية'المباشزة” التي بقسام من 
احلها البحثء وزاد الياحث العربى غلى 'تحرية العرب تخربة 1 0 


من تاريخ حغارته ومن مسيرة التأليف كه « 


7 نت "في “الاعلتادية ( الثانويةم) تظطلب موضوغا محدودا وريما 
معروقا أو 0 «بعدد قليل من الصفحات ( يفضل آلا تزيد على الحثس) 
قاصتدا' الى أن :يلم 'الظالب بمادة "أوسع مما لدابه في “التكتاب 'الم#رر عن 
موضوع داخل قِِ المقرر 0 قريب منه ليتستع” أآمقه واليأكد' "أن 'العتشناب 
امقر رر ليس كل اشيء ه واث هناك خارحه الكثير ممااءقد ينسعجم إواناه أكثر 
' وبحد فيه نفسه وذوقه لانه تحرر من قيد « المنهج » وقيد المادة الواجدة 
للف الواحد واذ تحر بفستح المجال لذوقه ورأيه.وشخصيتة وبحس 
ون ل سه 


ولا يقف البحث”في مرحلة الاعدادتة على "الاظلاع الواسع ؤائما 
بتعداه الى تربية التلاميذ على الخطوات المنطقيّة والتقكير الشخعى 
والعرض المدليم. فهو يختار مادثه وبشيرحها وبيناقشها ويعلق عليها وقف 
دمن برأي «“الآخير ين -وذوقهم مؤقفا سخاصا.. دبشرط 'أى حم عار 
.خازمة محتكسة تقيه -الشطط -والغرونر ٠‏ 


كيل أصول ب ١١‏ 


وقد بتألف بحث التلميذ الاعدادي ( الثانوي ) من مناقشة رأي أو 
حكم ».وقد يفوم على تلخيص كتاب +++ ويبقى التلميذ على آي حال 
تحت المراقبة وشرط أن يدي عمله معتمدا على نفسة وجهده الخناص »: 
متخذين من «البحث» وسيلة الى الاطلاع “وحبة الكتاب وتعو”د السعي 
وراعه وار رئياد مكتية المدرسة التي لا بد منها ب والمكتبات العامة ٠‏ 
وليس صحيحا أن يشكاكف الطالب بما يستحيل عليه بلوغه من الكتب ؛ 
خشية أن نؤقعه ذلك هبي رونا وكره :الاق ند تسد ذلك 
والمفعضل أن يسمى هذا الذي يعمله التلاميذ أو الطلاب تقزير! احتفاظا 
بأسم البحث للا هو أعلى مرحلة وأصدق دلالة ٠‏ 


ويدخل الكلية ويطلب اليه البحث ب بعد توجيه وتزوند خاص 
بالمنهج ‏ ويحسن ألا بطول ويتشعب » وتبقى عثر صفحات حدا 
مقبولا ومطلوبا فليس الحديد على الطالب في هذه المرحلة السعة والطول 
واتيا: العكل الشخصي ومراجعة المصادر واستتخلاصالمادةومعالجةالرأي.. 
وتوافر مواصفات منهجية أكثر ٠‏ 


انان تيه ما ينه سكل وين | اليد دن او يكون البحث 
كتابا » يطول أو بقصر » وليس الطول فخرا ‏ له نه كثيرا مايقوم على حشر 
المعلويات واثما المطلوب الجهد الشتخصى والدلالة الفكرية » لان البحث 
3 يي هذه المرحلة وكل مرحلة م ننسة لعل للشخضية » وامتحات لها في سعيها 

من آحل حقيقة ما » وبة ببقى الفرق ف مقدار ا ل د 
النسبة لتزداد ‏ بالطبع ‏ كلما تقدمنا ٠‏ 


لبعد اسع بد لعلو يتن ناكس ان ره 
2 ديلوما « بمعنى بحث مستقل لمدة معحدودة (استة عادة ) كود وحده 
أو م دروس معينة وسيلة لشهادة خاصة تكون مرحلة مستقلة في بعضص 
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الدول و بعض النظم و4« وختلف عدد صفحاته بالطبع اتبعا للعقلية 
المسيطرة في التوجيه ا بوره أن يكون ف حدود المئة صفحة. ٠‏ 


وسكن أن مكون نكا ادو انون شهادة الماجستي » مستقلا أو مع 
دروس معيئة +++ وتكون في هذه الحالة ١٠6+‏ با وه" صفحة ححجماأ 
معقولا ولا عبرة في الضخامة وله بغرنك ما ا 
تعدئ خمنمائة صفحة ٠ ٠‏ : 


0 بأني البحث من أجل 2 الدكتوراه « وتكون أت 20 وس 
صافحة ححما منأسيا +٠٠‏ ومن الدول ما تملح الدكتوراه على تأليف 
0 الرسالة - الأطروحة ) وحده ومنها ما تشترط مع التأليف عددا 

عينا من الدروس :والبحوث الصغيرة » ومنها ما مكون.لدها نوع واحد 
زد يي الانواع ٠‏ 


وتلق المتالة وويقة كن هذا ماله قروية انعد أ نك ترى حاملي 
شهادة واحدة يختلفون سمعة ومقدرة ومواصلة وفكرا ٠.٠.‏ ؤتحد احيانا 
حامل ماجستير أعلى مكانا ف البحث من حافل دكتوراه » لان الكتتاب 
ا هو حد ادنى يستوي فيه المختلفون للحصول 
على الشهادة المطلوية » هذا اذا / م تتدخل فيه كما بحصل لسوء الحظب 
0_1 اتسول أو التضعب. خا عن طبيعة العمل ' ا نفسة ٠‏ 


اتيت كذلة. الهدف الذي يريع اله انين اننا 
على الشهادة » فقد مون 7 ن الذد ن تخدون الشهادة وسيلة لمنص ب خا رج 
أميدان 'البحث واف غير الاختصاص وهذا يسرع ف طسلاق عالم البحث 
وينصرف الى شؤوته الجديدة » وقد مكون باحثا يكون البحث حزءا من 
.دمه .ؤوجوذه فنستمر: حيلئذ ونتطور واتردي الثمرة 0 من اجتهاده 
|السايق .هه. 
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وتشمل هذه الحال الخر بحين من كل مرحلة + ٠+‏ .وطبيعي أن 3 
المطلوب. الاساس الاستمرا ر طلليحيث 6 نَى “لدى تغير .ميادين 'العمل ... 
كلقد تزود الخريج منهحا 6 وسقى علية التطبيقات الجديدة وليس ذلك 
تالصعب '» بل اله احدى 'الغانات الرئستة من تزويده المنمج ٠‏ 


هناك.. اذا ب البح خارج الشهادة » قوم ابه خرييج دراسة عالية 
أو غير عالية » وقد يقوم به من, لم تنهياً له الدراسة :الزسمية-في-مراحله أ 
المعروقة ٠.٠‏ ولم لا ؟ فالموضوعات.فٍ كل مكان ؛ والمادة » والحاجة هوهو 
وانها الشرط 00 » وتزداد الحاجة الى المنمج ف حالة الخلل 


وتسنأل .هنا ب هل يستتطيع أي اتسان أن تكون ناحثا ؟ ويقرر ' 
الجواب نوع البحث المسؤول عنه ٠‏ فاذا كان أي بحث » أي مجموع-من 
الأوراق : تتضمن مادة ماءء كان الحواب :. نعم » والحقيقة » اننا محتاخون 
الى :مل هذا العيل 6 انشبيت فيه المرء ع اقعجرا به عاناها > :وبيئة .عاش .فيها 4 


.وم رحلة “ثار بخية شهدها 4 .ومعلومات عن ع اديب عليشه أو عاصيره 30-0 


وليس هذا كما هو واضح ب كنا بين التكلة وائيا بع ستادة 
جم البحث د ذفان كان صاحيها متوفرا عا ى الشروط اللازمة 
لاحت استعلها ف اخراج بحث قيم والا فأثه لي ِ | مادة يستغلها 1 
:الباحث الحقيقي ينخرج .منها. بالنتائمج التي يصل “البها "المنميج 7 
هذا تصلد مادة معاصرة خبد أو مندانية تف 6 ويمكن أن شال مثله 
'بصدد .مادة غابرة ‏ ف ببطون الكتب ٠‏ فانك واجد من :الناس من يولم 
.بخنظ أسماء هِذه الكتب والقراءة فيها. والالخذ عنها » وانه.قد .ينطلق من 
عنوان معيكن فيرجع الى العشرات بل المئات منها » ناقلا الاخبار كما مي 
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والرورادات. كما وردت واصلة المادة. يمثلها. مكررا ومعيدأ' ٠٠٠‏ ويجتمع 
لديه في ذلك القدر الكبير وقد بخطو خطوة أخرى نعسميه كتابا؛ » أو 
محلدا » وقد يجعله في أجزاء 037 ويطيعة وينشره. ف النا س + ويعيدك 
العماية مرة ة اخرى ومرات وبعد اق المولفين. وقد ينال شهرة » بعد في 
الباحثين في المجتمع الذي لم تنقرر فيه الاصول ولم. بصل الى درجة 
التمييز بين بحث وبحث أو لم ينطلق فيه مفهوم البحث من اسار الجمع » 
منظما هذا الجمع.أم.غين. منظم » واعيا صاحبه أمغين واع٠٠».‏ 


ان هذا لدى التحقيق لبيس بحا وان ماح اننا 27 
نعم > انه يودي خدمة بما تقل من المصادر في مرجع واحد » ويما ححص 
على القراء 3 ن طربق طويل في موضوع واحد ٠٠٠‏ ولكنه جمع وليسن 
بخثا » وصاحيه جامع جماعة وليس باحشا 5ظ2 .اننا نشكر له صيره ودأبه 
وعامة » ونذكر لهجهدهوحيه عمله ولكتنا لا نسميه باحثا بالمعنى الصحيح 
| المنميجي الدقدق حتى ف حالة: الاعتتراف. له بفضل تميئة: المادة. الخام 
للباحث.. الذي يأتبي. بعده: بحسن التصرف بها ومناقثستها. واستخراج 
الحقائق. الكلية منهل' ٠+‏ ء. 


“اليه جمتاعة لانه لم, يتوفر على عنصر المثاقشة وطول التامل 
والاتسياط ولم يكن له في عمله ذهن وشخصية حتى ان كثيرا منه يمكن 
أن بقوم به أي” رامه » بل ان العصر الحديث يستطيع أن ستغني عنسه 
ل ل قامت هذه الآلة 
بأمور أكثر 7 حاضيا هع يدوع دواعت يا لقي اموي انا وار 
لا ْ 


1 في..البحث: - اذا مرحلتاق. : فرحلة الجمع. وهق نافعة: وضروورية 
ولكنها تكون الخطوة الاولى للبحث. » ومن الناس من لا يستطيع غلتره 
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حدود. امكاناته الطبيعية وعادانه المكتسية داه تغرط به ولكننا لا 


تسمية الباحث الباحث ىو 


ومرحلة المناقشة والنفي والاثبات وتكوين ان التي ا 
دهن وشخصية وهذه هي التي تهب المادة الجنوية معنى البحث وتحقق 
لصاحيها دلا بحت 1 


ويحسن بالباحث الحقيقي أن يقوم بالمرحلتين بنفسه ٠‏ أقول بحسن» 
لاله دمكن ن أن يعتمد في المرحلة الاولى على غيره بشرط الاطمئتان الىعام 
الشخص المعتمد عليه وحسن ننه ونقاء ضميره وادراكه 'ألحدوده ومعنى 
اه بالعمايتين # وهو الاحسن على 
اي خال» لاله ».وهر يشوم بالسلية الأولى جرف ما باحك وكيا يدع , 
وانه شرب ا خلال ذلك وتختمر لديه الأفكار + 


2 :اذا قت بامكان. أي انسان أن دكون باحثا بالمعد ى. الحقيقي 
ان 3 53 بد من توافر. شروط.عامة .وخاضة .٠‏ العامة التي هي شرط- 
ف كل عمل : : من صير ومواظية وحب للعمل وحب يللاستطلاع وملازضة 
للحو وصدق واخلاص » والخاصة التى هى الذكاء والتآمل والمناقشسة 
والاستنباظ: والوصول الى الحقيقة: من أقصر الطرق وأوضحها في 
شخضية تقوم على الاناة والنقاذ 'بعيدة عن الادغاء والمغالطة والتفنكك 
والخرافة ...٠‏ 1 


تقول : أن هذه الات الخاصة بسكن أن تعدعامة وه من 
الوجوه ؛ فهي مطلوبة في كل عمل يراد منه التميز والنجاح واف قولككثير 
من الصحة » ولكتنا نريدها خاصة لدى استعمالها في البحث ولتفرق ينها 
ودين الصفات .العامة التي ن: تنتج.الجامع أو :الجمكاعة على جحين. اتنيج. الصفات 
الخاصة الباحث المحاثة ٠.٠‏ 


1+ 


ومن هنا .تلاحظ اختلاف المتقدمين في البحث بنتائجهم واقبال الناس 
عليهم وأحكام. التقاد ٠.٠‏ ان سر الاختلاف يعود الى ما بين باحث وباحث 
من فوارق فردية » وسر التفوق يعود الى ما تفوق »به باحث على باحثفي 
استعداد خاص لهذا الميدان ٠‏ ولم بالغ كثيرا من عد البحث مو هبة)و من 
اشترط له في صاحية الموهة الخاصة » ولنسمها الموهية البحثية ٠‏ 


واذ تبلغ الخال هذه الدرجة من ضيق الشروط بحق للمرء أن يسآل 
عن جدوئ: تعليم منهج البحث أي تدريسه للطلبة كلهم ؛ والناس كلهم ؟ 
'وعن الداعي الى أن تتوجه به لمن سيكون باحما أو جامعا أو من لا يكون؟ 
٠‏ دفي الجواب ان الجدوى تكمن في ان 2 المنمج » دخل في الثقافة 
العامة وصار جزءا من الحديث اليومي ومصطاحا برد ذكره كثيرا » ولا 
ند ب حينئذ عد للمزة أن مرك الخلاصة 5 في معناه وفائدته ثم ان أي 
انسان . مثقف ‏ معرض لان يبحث في شأن. من ,الشؤون. التي شخصه 
ويتجدر به.سد عاذ # أن يسلكء النهج المقرر في. ضوء ما سيق له.يه 
اليصل الى نتائتج أصح عن أسلم السبل. ٠‏ والجامع .الذي بدا لنا قليل ‏ 
الشأن ؛ وما بهو كذلك , لا إسمتعني عن العلم بالمنهج لانه اذ بجمع فيضوء 
منهج خير لولنا. من أن يبقى في عالم من الخلط والفوضنئ وال معلومات 
المتضاربة التي لا تعرف التبويب. والتجانس ٠‏ ان المنهج يهدي «الجامع» 
2 فيما هو فيه ويزيده تبصرة بشأنه قيعرف ما له وما عليه » وقد يستثمر ما 
قد..مكون أله من صفات الباحث فيخرج قليلا وي حدود المعقول. عن 
جموده ويطامن قليلا من اغتراره بالكثير الذي .لدبه ب وهو قليل » 
ويستشعر الحاجة الى مشاركة الباحث ليصلا الى نتائج أحسن ٠‏ 


- - :أل قولنا : البحث .موهبة خاصة بتكون عاملا جديدا في التوجه العام 
الى أكير عدد مسكن من الطلبة ب والمثقفين » لان:« الموهبة » تبقى كامنة 


ها 


وربما خفيت على.صاحبها. .. وليس. لنا: مقياس لاختيارها غير المنهج. نفسه 
ومزاولة مجموع الطلبة لعملية. البحث.مرة.ومرتين وأكثر ومن ثم يتبيك من 
لم الاستعداد 6 ومن .فاقد. الانتعداد 14 و ضيقن درجاتهم في ذلك وبعرف من 


واذا كنا نتقبٍ عن البْاحث وعثرنا به رعيناه رعاية خاصة كما بجب 
ان ترعى أبة موهية نادرة ..: أما الاخرون فلا نستغني, عنهم في.انواع من 
« البحث »»: أو درحات: ويخطوات من درجات البحث التى. تمىء المادة 
الخام. وتحتفظ. بالحاضر, قبل , أن يمضي. وتسجل ,بقايم: الماضي. قبيل .أن 
تزول ٠‏ ش 

. اك العالم اليوم ف يقظة من أمور البحث » يعنى به ويوجمه اليه » 
فهو في الدراسة الاغداذية وف الخافعة وفي معاهد خاصة ٠.٠٠‏ وفى 
مشاريع شخضنة » وهو اذ يتف هذا الموقف فللفوائة الحليلة الثى يجيها 
ممه: ف كل. ميدان » ولا غرو ان قلنا ‏ وكررنا: القول ‏ ان البحث سمة 
حضارية: ».وهو قيماط. آل. اليه من منهج واهتمام ثمرة نحضارات متوالييبة 
لامم. مختلفة: أسهمت في. يتائه وقد ذكرنا. الاغريق,».واوربة الحدشة 
والحامعات. القائمة وماء اللخذنام عنهاد ٠‏ وقد وجب. أن ننص على .اسهام 
الحضارة العربية. في المنهج: وأن. ننض على ما كان. لهذه.الامة.من آثاى. ف 
تكوين منهج.+ انن:آمة كانت. .لها حضارة وأالكفت من. الكتب. المدد. الفائلن 
لا مكن أن تجهل. المنهيج كما بحب أن .دعرف: منطقي ل ٠‏ لبست. المسالة 
منطقية وانما؛ هي حشضقة واقعة اذ حفظ. التراث..الكثين. من موءاد. منهج البحث 
في الشبروط والتبوب. والنقد والفهرس والفوق نين ناحث وبانحتث مه . 


ولكن الذي حدث أل اعقب ازدهار الحضارة العربية أزمان من 
الخمول ومن التأليف. التي . يقوم .على اللجمع. + ه..حتي. اذا كانث_التهقضة 
الحديئة لم نجد-فيما كان بين الاندي من بقايا الخمول ما .يدل على المنمج 


1 


الحقيقي .وبدعئ اليه .ه وفتحنا أعبئنا اول, ما فتحناها على بحث العرب 
وجامعاته فرأينا لديه المنفيج. والمناية بالمتمج. واكك عا بيد وي ذلك 
فحاولنا نقله.» وتنهنا 0 ذلك لدى نظرة الى التراث ‏ الى ١‏ 
الاجناد. ملكا أشياء مهمة +*.ء وعلننا' أن تتتفمع بهاءوقد قعلنا» 008 ف 
ذلك ان امكتنا انحاد الغناضر ال ئنسية آخاذامزحنا بها تحرية ؛ الغربالحدثة 
كاق لنا'شيء مهم وركان لنا ما لم يكن للغرب تفسه ٠‏ 


0») 
اللراحل العامة في منهج ال الستحصثت 
اختسار الموضوع ى الخطة -. امصادر 
الجهع والتفريق 3 التسيفن والتسويه هن الغهرسة 


عاو نقاي كلمة متهج في: خلاصتها السير حسب خطؤات باو ماحل 
صارت. مقررة ٠‏ هي في منطقها ثمرة لتحارب متوالية شذبت رزوائدهها 
واحتفظ بجوهرها » لا سيما فيما كان عاما منها يصلح, أو يكاد ب 
ل ل الغاية من اعدااه ٠‏ وهذه 


المرأحل. .همي 
0 3 اختبار الموضوء ع (العنوان ) ٠‏ 
أ الخلة ( التبيويب ) . 
ا المصادر. ( والمراجع: ). 5 -: 
؛ - الع واتفريق ( الجزازاتً) + 
6_- الفيويه يم ليس ساك 
1 الملاحظات هنا امككتان فك التقنارة : الراسة فنكون 5006 4 


ال 


وفك الخامسة لتكون خطوتين كذلك » فيصير مجموع ال مراحل سيعا بعد 
ان كان خمسا ؛ والمسآلة ب بعد ذلك ب شكلية ء 


ومنها ان لا بد لاي بحث من مقدمة وتمهيد ( مدخل ). وخاتمة » 
ولك ان تعد هذه المواد مراحل مستقلة تجميعها مع المراحل السايقة او ان 
الها جر فتن الع كد تر لاد ا 4 ار ره 
مادة الفهارس ( الكثافات ) وهي ما لا بد منه في كتاب او كتيب او 
بحث صعير يقصد به الى التدريب من أجل بحث اكبر او كتاب ٠‏ وهذه 
المادة مما يمكن عده من مستلزمات الخطة العامة ٠‏ 


ان الذي. برغب في ان. يكون باحثا » ولا يلم بهذه المراحل إنضيع 
وفته وجهده دون ان يصل الى شيء » وبأتي عمله ب يعد ذلك ب مشطرنا 
مختلطا ٠+‏ فل إن لكل ميدان من البحث خصوصياته التي لإ بد للباحث 


ان يلم بها 03 وهو ما ستحاول الوقوف عنده »2 بعد الالمام بالمراحل 
العامة هذه . 


١‏ ه اختيار اللوفصوع 
ألجهود ا واضطر الناحدث ١ل‏ 0 5007 5-2000 
الور بعل عد الل وين جو آخر وآخر ٠.‏ فقد ينضح لديه أن 


موضوعه مدروس أو انه لا يؤدي الى نتبحة أو انه اصغر ب أو اكير 
مما تحب أو انه خارج حهدود طاقته أو غاته و+ الخ « 


ان التوقف لدى اختيار ا ملوضوع ضروري » ولا بأس ف ان يطول 
لان العيرة ف صحة المنطلق :وليس قْ سلوكه » واذا كانت. مرحلة علمية 
سهلت نجاح المرحلة التالية لها: ٠‏ 
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انك تميل الى الشعر فليكن موضوعك في هذا الميدان » أو نميل 
الى الكتابة » التحو » الفقه ٠٠‏ فليكن. في الميدان الذى تميل اليه » فاذ! 
حددت الميدان العام » شرعت تحدد الميدان الخاص » هذا قيل الاسلام 
وهذا اسلاهى 4 وهذا عبابى هه وهذا حديث. ٠٠‏ هذا اصيل وهذا غير 
اصيل ٠٠‏ هذ! ممتحوث وهذا يحتاج من الادوات م لا املكه يالا وهدذاء 
هذا الذي أنقب عن مثله » ولكنه أوسع مما بجب فلأضيقه » أو أضيق 
مما لحب فلاو سعهء +شرط أن تكون التعديلات. هذاه من طبيعة ا موضوع 
واطدت تدر التي م 0 


واذا استقر بك الامر على حال » حسن ان تنصل بمن لهم سابقة 
تسألهم فقد بدلونك على ما لم تهتلد اليه » وقد يظهر ان ا موضوع 
مبحوث . ٠٠‏ وقد » وقد ٠.٠‏ تخثار اذا موضوعا مناسيا ) غير مبحوت » 
محدد الابعاد » موفور المصادر ٠٠‏ متسحما والغاية التى ترمى أليها ٠٠‏ 


واسوأ مراحل اختمار ا موضوع ان تبداً بالنهاية » أي انك تقصد 
غلانا وفلانا 2 تستجديه »6 موضوعا » راجيا ان يقترح لك موضوعا لانك 
تريد ان تبحث ٠٠‏ ان هذه طريقة سهلة » والسهولة هنا مذمومة » لان 
الذي يشترم عليك. ا موضوع ترح لنفسه ولا شترح لكءو لان الموضوع 
لن: تكون: ثمرة حهدك أي ثمرة قرسة من تفسيك 4و م إن هذا الذي 
تسآله .قد ستيان يك وه أن الاستشازرة 3 البعحمث بحسن ان تأي بعك 
أن تنهى وسائلك الخاصة © وبصدك أن كون لك علم مقدمات الاستشارة 
: وقدرة على مناقشة المقترحات . ش 0 ظ 
واؤلى ونائلك الخاصة ثقافتك الجاهزة وعلمك المقزر ثم مراجعة 
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ع 


أجل » لا بد للباحث من ان سدأ سكتة خاصة هئ ثمرة اهتمامه 
وعامل عامة ٠٠‏ وثتر الناحثين من.لم .تكن له مقدمات للبحث وموضوع 
النبحث ٠+‏ وخيرهن ب 'بالطيع ب الذي بتي عن طرزبق: نيعي وكأئه أ 
فيما كان. له من 0 واطلاع # باحث قبك البحثهواذا: اختار موضوعا 
اخقاره عن رغبة وعلم ومادة. شبه جاهرة ».ومن ثم لازمتة هذه الصسات 
الثلاث .ف سيرقه مع زيادات تضم الها في كل خطوق يخطوها :٠‏ 


".وق كار موكيوع اببدانا 2 
؟ - الخطة 


إذا 'استقام للك" أمر العنواق رغسة وعلما: واجدة وفنائدة وحدودا 
واستثمارة ٠٠‏ 2 المزحلة الثانية : التغطة ٠‏ وهي ان ترنسم تضورا- لا 
سيكون عليه بناء بحثك: » شكله: ان شت + تسلسلهء أيو انه- وفصولة 
وفقره ++ الصورة الخارجية التي سيقابله عليها القارىء ٠.‏ 


واول .مباذئء اللخطة-ان. تتستقني من المادة: نفنسها:»- الا” ون تكلا 

فقط ‏ معزولا' عن مضمونه ».الا تكون متخيلة مجودة على غين اسالس ٠٠‏ 
ثم. الا تكوين عامة : بمعنى الكلمة: جاهرة. لكل موضوع. » لان. الخطنة 
الجاهرة. لكل. موضوع لا تصلح لكل. موضوع:أي. انها ستكون, معزولة 
عن خصوصية الموضوع اشيه بوصضفة واحدة: تقدم لكل مرض ومريض ٠‏ 


صحيح أن 1 ل كتاب > ونحث مطول يحب ان بجزآ أويقسم : الاب 
الاول > الباب الثاني ٠٠‏ ويقسم الباب الاول النى الفصل الال » 0 
الي وبقسم الباب الثاني, اللى. الفصل الاول » الفصل الثاني, الخ ٠‏ 

تسيق التنويب : المقدمة ». التمهيد. ( المسخل )وريم “دراسة 
المصادر © تشمعة» الحائية والفهارس ) بأنواعها. )" »وريما: الملاحق يديا 


ك0[ 


ولكن لكل بحثءحتى في عمومه»خصوصياته من هذه الخطة قليس 
كل. بحث. صالحا في التجرئة الى ابواب » وتلغى ت. حيلئك الابواب ب 
1 ومكتقي بالفصول + ولكل بحث فصوله المناسنة بف العدد:فقد تكو نثلاثة 


أو اربعة أو خمسة أو ازيد أو أقل ٠٠‏ 


اك تقسم البحث الى بابين وثلاثة عندما .يكون كبيرا وتتميز فيه 
.وحدات عامة ضمن حدود “تصلح هى نتسوا الى أن اتقسم 8 ورحدات 
ميا افون الفسرل + بوالالرت .الال يكن الواجب ل ل تتناسب 
أي 'تتقارب # جحجوم الآبواب ثم حجوم المصول 27 0 كان 1 
كبيرا بين حجم فصل وفصل كان معنى ذلك ان الصغير جدا ليس فصل 


55 لعزي 0 دين ا 7 3 000 0 
,ميث تلا تجول. التفصيل :دون رؤية وحدة الكتاب ٠‏ 


وتشمل المقدمة سك نحو العئو:ان وتشيت حدوده » وسان صلتك 
الخاصة ‏ والعامة به والعوامل الباعثة على اختياره ثم التهمج الذي 
كسير .عليه والتبوب الذي ستختاره 'والاسياب الداعية اليه ٠٠‏ واذا كان 
هناك من ساعدك جديا فان المقدمة مكان.مناسب لبان طبيعة المساعدة 
وشكر صاحبها عليها ٠٠‏ 

تذكر ذلك ين خصوصيات عملك ٠.٠‏ ويمكتك على هذا أن 
تزيد وتنقص حسب هذه الخصوصيات ٠.١‏ . واذا كان المألوف أن 5 
المقدمة عند اتنهاء البحث ولدى التبييض على وجه الدقة » فلا مانم من أن 
تنكتبها .في .شكلها البدانمي منذ النداية وتترك المحال واسعا للاإضافة 
والتعديل.حرصا على الاحتفاظ ,الهم .قبل أن .يدخل بزوايا الانسان ٠‏ - 


/اه 1 


ويشمل التمهيد ( أو المدخل  )‏ كما يفهم من اسمه مادة ليس من 
صميع الموضوع في أبوابه وفصوله » ولكتها ليست خارجه مما لا علاقة 
له البتة 6 م ى امور اذام تتعلق بالعصر وبحماته السياسية والاجتماعنة 
والثقافية تقريك من صميم موضوعك وتسنلمك اليه من دون فجوة بيتكما 
ودون فجوة يقع فيها القارىء بعدك ٠‏ 


ان التمهيد يحنيك ان تخلط يصميم ا موضوع ما ليس من صصميمة 
وبحننك حالات كثيرة تضطر اليها لدى الص ميم أن لم تكن قد اتنهيت 


م في التعيد + ثم الك سالج الصيم عن علم ول تكوق كمن وق 


عليه متقطعا ٠‏ 


انك تضع في التمهيد ما يتصل بموضوعك مما ستحتاج الالماع اليه 
وبخطىء كثيرا . من بتوسع فيه أكثر .مما يحب وبعمل وكأن اليد اك 
بنفسه ؛ لا أنه لبس نغاية » ومن هنا 'امكنك هيه الاستفادة من البحوث 
الخاصة التي اقامها له الآخرون في مختلف مواده بشرط الاحالة العامة 


عليهم والتاكد من رصاتتهم امن الاقافة الناجلة الى يها ويس 
بحثك ٠‏ 


ان أخطر طً1 لقع فيه باحث أن الحسبا التمهيد غاية فيروح تقب في 1 
ا انه كما ,يجب أن ينقب في صميم موضوعه وحينئذ يضيع في لخصنه 
انسل ل تبجا لاك وكرنايا كس بيك اونا بلح يا 


9 بحث العلمي وكمن يبحث فيما ليس لهءه 


عليه بحثك » فلا بتسع كثيرا ولا يضيق كثيرا وقد يكون « العشر » حدا 
مقبولا لتمهيد ضروري أي في تمهيد لموضوع لم يكن تمهيده قد درن 


١همل‎ 


حدا على وحه الخصوص » ومن نم تقل النسية كلما اتضح إن مادة 
التمهيد معروفة مقررة ‏ ولا تستغرب كثيرا بعد هذا اذا سمعت أن 
في الباحثين من لا يشترط التمهيد أو من يشترط حذفه اصلا ٠‏ 


1 وفى دراسة المصادر ‏ ان كانت ضرورة ل تبين المصادر الاولية 
الفنة خا وماق عثله الألية وها تيمك إن #اخذه على اتسسهانها وما 
يمكن ان يكون قد نهذ منها الى مصادر تالية ٠٠‏ وقد خلى هذه الدراسة 
المقدمة وقد تؤلف جزءا مها اذا كانت قصيرة جدا ٠‏ 
ا وفي الخاتمة تبين ب عادة ب أهم ما توصلت اليه » واذا كان قد 
صار مألوفا لذينا ان تأتى الخانية خلاصة للبحث فقد يكون هذا المألوف 
غير صحيح والا كان اسم الخائمة : الخلاصة ولا يقع الرء حينئذ في 
خطا أو.مناقفة +" 
واذا صار مآلوفا ان ثأتى الخائمة خلاصة » صار مألوفا ان يقدمها 

فادها بكر ها لععدي حامق العمل الأول وجاء فى لفسا 
الثائى مه وقلتا » وقلنا ٠‏ 3 

صار ذلك مألوفا وهو كما يبدو لى ‏ غير راق > ولا يدل في 
الباحث على شخصية » وأفضل منه . لدي أيضا ‏ اذا كان لا بد مسن 
.التلخيص أن تتضمن الخائمة هذه الخلاصة على وجه ذكى سمغنى أن 
يتبنى الباحث روح بحثه ويعرضه عرضا خاصا بين البدء والاتتهاء ٠.٠‏ 

أما في غير ذلك فنزج مع الخلاصة الذكية الهم من مواد البحث 
الذي لم بجد له محالا في التبويب » المناقثة » الرأي الشخصي ٠..فتح‏ 
نوافذ جديدة على بحوث جديدة ٠‏ 


ومهمأ تكن الحال فلا نطول الخاتمة » ولا تزيد ب عادة علىحوالي 
الثلث من مجموع البحث ٠.‏ 


املعلا 


3-0 أن تكتب الخائمة يعد ضيه ا » ولكن مسن 
00 : 


«والفمارس : ( الكشافنات ) أنواع "تنبع من مادة البحث ائفسسه , 
واتقئرك دالها بالترثيب المجاني لمحتواها :المضادز والمراجعةالاغلام »..٠‏ 
الكتب الواردة ٠٠‏ الخ ٠٠‏ ثم «تختم بفمرست الموضوعات(المختؤى)؛ 
على نسبق. خطة 2 » وقد يكون تفصيليا ٠٠٠‏ والمصسنارس على 
أنواعها حو قدا عجر يي عمله بعد الاننتهاء عن من البح 4 ولكن نعلي الباحث 
بأعميتها_يخدمه كثيرا .. 


وبحدث للباحث أحيانا أن يعثر على مادة عزيزة لا تدخل'في صميم 
البحث .ؤلا قي تمهيده أو خاتمته»كآن. بحد مخطوملةمن صفجات محدودة) 
وكأن بتجمع مادة. من عشبرات المصادر »بوكأن تكون رسالة.( أو قصيدة) 
كثوالضة العسانيا والكفازة الها والاسحانة:زها نآو الرداعلها © كان 
تكون لدبه مشيحرات وحداول واحصاءات .٠ه‏ قما الذي يفعل بها 
وهو يرى أهميتها للبحث ؟ انه لا يريد أن يضحي بها » بل انه يرى انها 
نخدم البحث وتتفع قارىء بحثه ٠٠٠‏ وعليه فهو بثيتها في بحثه على انها 
ماحق # أو ملاحق ب والمفضل في مكاتها أن تأتي قبل الفهارس » وريما 
قبل الخائمة ٠‏ 


تت العسادر 


نواه نف على [التموم ليما 0 وح الل ةقوج انه 
لمحثات 5 جيرا 4 رأطا.» تصا ه»» وهو بال ى الخصوص ت :الكتساب 
المعاصر حك أو القرب والاقرب الى 0 42 وقل الكتاب, القديم 


أ 


تأليفا ميد منه في بحث جديد د لوضوع قديم » وسبر ذبوع هذه الصفة 
برجم الى فى ان البحث اقتردث بالموضوعات القديمة 6 ع الباحث يق 
الذي سحث 3 ف أمور قديمة وهه فهكذ! كانت ثر البحوث 6 وهذ1ة م 


كانت الجامعات تشجم ء ال ا رده 


وتولي « الحديث » المكائة اللازمة ٠‏ 
وجمع المضضر : مصادر 


واننا » لدى الخصوص هذا أي لدئ”اقتران” مُوضتوع البحث 
.بالقديم. 8 : ملؤّنون بالتفريق نيبن كتاب .وكتاب 6 بنعتى كتاب قديم سميئاه 
0 جديد, ألتف جدثا_ أو متأخرا ان في مادة قديمة على 
من الكلية في العصر وال 06م أو اللجزئية في حانب 5-07 
00 8 تسميه مزجعا ب وجبعه مراجم .على اساس 
أرب ما او اليه عامة القراء عندما يريدون أن فيدوا شيا معيئّنا »6 
وأقرب م1 ا ألنه الباحث قبل مباشرة بحثه » وأقرب نا يستشيره 
و تكتفي انه في الامور | الحانبية الثانوية من عمله ‏ 4 


هناك ل في “البحث* ذي ا موة. موع القديم؛ الزمن : 5-50 اذا 575 مصدادر 
.ومراجم' 9 ن-والطلؤ الاول من الا حث 'الاخد عن المصادر 1 3المراجع 
غير مواحودة 3 حنى اذا اتتهى ' من تحثه مر عليها ليرى مكان 536 
اوالخيا دك ف يشير الى ذلك: حرثٌ تقتخفضى ي الحال. من عملة أه 


3 بحث عن كار د ديواله درا كدت كنات الاغاي ل 5 
ووفيات الاغيان ٠6٠‏ ويعك تاريخ . اذا ,اللغة “العو لجرجي ارعداق 
0 رحعا 1 وكذلك حدرت الإريعاء لعله حببين ٠‏ وه وف الأدى الفباني 
أحمد. مهدي البصير ٠م‏ ووه وكتاب ا براهيم 1 0 المإزني. » وكتاب 
محمك التوبهي 3 


!١  لوصا‎ 1 


أمنا ان بحث ذي موضوع حديث فيضعب التمييز بين المصدر 
والمرجع على أساس الزمن ويكاد يكون كل ما كتب وقيل عن الشاعر او 
الكاتب والنحوي المعاصر ... أو الرأي أو الموضوغ مصدرا ٠‏ ويكون 
التفاوت هنا في القيبة وقرب الباحث ونمذه عن الموضوع المعاصر ... 


ذلك أننا نميز ‏ في البحث. القديم والجديد ‏ بين مصدر أولي أو 
اقرب من. ا موضوع ومصضدر ثانوي بعيك عله اعدء وللقرب. والنعد أهمة 
كيرة فى مكانة المميدر عن البحث + 00 

وأولك شروط المسدر أن يكون محقا أي انك تستقى منه وهو 
كنا دَق صاحيه الذي أكمه أو على أقرب. صورة الى الال واقنه 
صخيح النسبب لكي تطمئن الى ما فيه على انه منه ولصاعبه ولكي تثبت 
قديك ندى المناقشة ولا تكون كمن يناقش على غير أسباس ٠‏ 

وما يقال عن المصدر الذي فيه أخبار عنموضوعك. وآراء قيهو.ء 
أولى أن يقال # قبل .ذلك . عن المصدر الذي يكون النص الرئيس 
لبحثك كأن مكون .دبواتا أو رسالة أو كتابا في التخو أو ممهما ٠.٠‏ أو 
أي كتاب يصدر عنه .عتوان بجثك ٠‏ + فليس . من المعقول أن تعتمد في 
دراسة أبي نواس -كتاط غير محقق.» وليس من المعقول أن تمتمدد في 
« الموازنة. » نين الطائبين طبعة تحارية ٠٠.٠‏ وكذلك قل في عين الخليل 
وكتاب مسسويه والمفشابات والاصمعبات ٠٠٠‏ وكامل المردءءهورسالة 
الغفران ٠.٠‏ الخ ومثلها طبقات الشعراء لابن سلام والشعر والشعراء 
لابن قننيبة وطيقات الشعراء المحدثين لابن المعتر والاغاني لابي الفرج 
وتمة الدهر للثعالني وخريدة القصر اللصاد .ووقبات الاعمان لاسنن 
خلكان +٠٠١‏ ومثلها مصادر التاريخ والجشرافيا واقلية دوين برجا 
يمت إلى بحثلت بضلة وتدعو العاجة | لى الرجوع الله والاخط .نه 
والاحتحاج به أو له أو عليه ٠ ٠ ٠‏ 1 


قدلة 


الشرط الاول في مصدرك أن تنكون طبعته المعتمد عليها محققة 
بمعتى انها لم تقدم الى المطبعة كيفما اتفق وعلى أبة مخطوطة تيبرت 
وانما 'قام غلى و ذاها بين ب أو أكثر ب بحث أو.الامر مع قربه من 
موضوعها ‏ عن نسخها المخطوطة اف العالم وحصل ل 
1 - وبالتصوير والميكروفيلم بأقل ما بسكن 1 ثم درسها ف دقة متوصلا 
.الى أقدم التسيخ » والى تشخة. املف “نفسه ان امكن ب والى أوثق 
إنسخة 'قرسة من نسجة المؤلف ليتخذهبا 0 
الاخرى ويثبت الخلافات » ويتفي النسخ التي لا تصح نسبتها والتي لا 
تشيت صحتها ٠‏ ثم كتاية مقدمة موجرة تغر”ف بالإؤاف وكتنايه 
والمخطوطات التي ثم له التحقيق عليها .٠‏ 


- أدرك الغرمون خطورة التحقيق هذا فأولوه عناية خاصة في 

تهم ثم جاء المستشرقون ( المستعريون ) قافادوا من التجربة في 

بح ا ا أساتذة في هذا. الباب. يوم لم نكن نمي 

هذه الربيالة وكان'فينا من التجار من يطبع كيفما اتفق فضلا عن العلماء 

الذين ,جهلون التحقيق وفضلا عن المطابع التي تقفم على محققات 

.المستشرقين فتسلخ عنها صبفة الغلم .والدقة وتجردها من مقدمتهبا 
ومقابلاتها وصور مخطوطاتها ثم تطبعها.على وجه تجاري ٠...‏ 


ثم تنبهنا الخطورة الامر وشرعنا تتولى المهمة وبرز فينا محققون 
أجلاء. قدموا خدمات جلياة وبذوا ‏ في كثير من المعانى_المستشرقين.٠‏ 
0 لهم من ادراك خاض ولما فقهوه من تراث في خدمة التحقيق 8 احل > 


0 وان لم بحل ذلك دون العمل التجاري. ودون التحار الدين يظهرون 


بمظهر العلماء 0 
أقل .ما يمني هذا لك أبها الباحث ‏ أن تدرك خطورة التحقيق 


13 


وشرط أن يكون مصدرك نسخة. محققة » فلديك اليوم أ5 كثر من طبعة 
وطبعتين لكثير .من.مصادر الدنراسة القديمة ومن الخطأ..الفاحش أنتعتمد 
على أبة طعة تفع ابين يديك وانما أنت. ملزم بدراسة. الطعات المتعددة 
فتنقي التحارية والمطبوعة على نسخة 0 وتستبقي الطبعة _المحققية 
على امس معتمدة وقام عليها عالم مشهود له يعلمه واخلامبه وشرف 
اثقسبة مه 0 لدنا اليوم عدد إلا بأس. نه من ف العنادن المحققة وان 
بقث الجاحة قائمة » فهتاك الكثير. الآخر الذي طبع .على غير علم بالتحقيق 
اليج 6 نمأ ف :ذلك دواوين لكببار الشعراء ».كما ان يمن الكتن 
.والرسائل. ما بقي مخطوطا: 8ن 


''ومغلوم ان التحقيق. مهمة خاصة لها اهلها ٠‏ 'وهو بيس لاحك 
.طريقة: الى الحقيقة .. ولكننا ازاء النتقص الذي تعانيه في تحقيق_المصادر 
ان اه ا حذر أكبر من ذلك: الجذر .الذي بعا نية. . الماحث. ,:الغربي 
ف مصنادره 2 وماز مون أ أحيانا أن تقوم بعملية التسقيق في الجال التىبقى 
مضدرنا .غير .محقق. + تحقيق الخبر ب أو الرأي س. الذي نتعاق بحثت] 
ف الاقل لاننا مسؤولون عن الخطاً الذي بحرن اليه مصدر غير .ميحقق 
وقد _صارت لدنا كنب توحه. الى التحقيق ٠.‏ 


يسمي الفزنسيون عملية تحقيق المخطوطات: اقامة النصوص » 
منهج البحث ب لديهم # يني هذا. وخطوات أخرى » ولنسمه هنا : 
نقد التوثيق + وتلاحظ معهم انه على درجتين همأ : 
يلي 0 م 1 ١‏ 


'اولا ب النقد الخارجى ( الظأهري ) ' 


10 


أن يقابل كلمة التحقيق التي شاعغت لدينا ب وتقوم على احراءين هما : 
نفك االتصحيح أي امتحان. النص الدي. بين أيدينا وهل وصل صجب حا 
كمنا تركه صاحية 8 وتحقيق مشا أي امتحان. صاحب. النصص » من هو 5 
وكفه ورد. النص. اليا عنهاء 


والثانية ايجابية تستازم وضع النص في زمنه وترتيبه مع غيرهترقيبا 
زمنيا اتداء من . الأقدم ٠.‏ 


ثانا النقد الداخلي ( الباطنى ) 


. “ويمتجن فيه البأحث ماء بهمه. من النص الذي جرى عليه النقد 
الخارجي ( تحقيقا » وترتييا.زمنيا ) ويكون سابيا اول. الامر وفيه يبشك 
الباحث في .صحة ما يروي النص » ويكذب صاحيه ويناقشه فان 
شبكه طرح النص حانيا وأبعده عن. طريقه » وان ثبتت,الرواية وتاكد 
صدق صاحبها. نقده ايجابا فهو اذ يستقر على الاستفادة منه في بحثه 
بحرئه ويآخد منه: الى حرزازاته ما سيحتاج اليه ء 


وهذه العملية ف كل أجزائها وخطواتها مهبة لانها الاساس الذي : 

منى عليه البحث والمادة التي يقام بها هيكله والا فما فائمدة جهود سذلها 

ا وتتائج يصل الها بأخبار وشواهد لم دكن متاكدا من صحتها ؛ 
ومن المتنظى جدا أن يظامر انها كلها أو جزوها غير صحصحة ٠‏ 


5 الغربيون.هذه العمليات من منهج البحث : التقد وهي ترد 
أول ما ترد ب اف منهج البحث التاريخي ؛ ولهذا فلا التياس في اطلاقها 
باستعمال آخر للكلمة نفسها » هذا الى انهم سيزونها من السياق غ 
وريما قالوا : النقد التاريخي ءءء ونحن لو كنا بصدد منهج البحث 
التاردخي لعملتا مثاهم » ولكثنا في منهج البحث الادبي » وفي الادب نقد 


١؟‎  لوصأ‎ 1 


خاص لذلك حرصنا على تمييز نقد من نقد فقلنا نقد التوقق أو النقد 
التو نيقي 3 ونقد الادبب أو النقد الادبي » ولولا أن تكون قد اقتصرنا 
بتكلمة, التحقيق على خطوة واحدة .من خطلواث التقد التوثيقي لكان 
بالامكان استعمال كلمة التحقيق بدل النقد التوثيقى ٠‏ ولا بأس» وسقي 
السياق هو الذي يدل القارىء على المقصود 5 


واذ قف الور في منوجه عند اتتهاء الخطوة الأبحابية من النقد 
الباطني » ببلؤم الباحث الادبي بخطوة اخرى مهمة جدا في عمله وتميزه 
تمام التمييز من نظيره المؤر آلا هي الوقفة الخاصة عند :1١‏ نص الآدبي 
الانشائي سو اف رط ليا بحتوي. عليه هذا النص الادبي 
الانشائمي من فراش راف . ٠ه‏ وحياة مشتزنة على مر العصور وهذه 
0 من الباحث الادبي أدخل قٍِ النقد الادبي . واللاحثوث منها على 
درجات » منهم المعرق ف التاربخية الذي لا يرى في النصوص أكثر من 
شواهد تذكر في مكانها ابيان مزايا العصر دون اهتمام لقوة في النتص 
أو ضعف ٠‏ ومنهم من يتصور ويستشف العالم الكامن في الحروف ٠‏ 
وطبيعى أن تون الخطوة الاوفى 3 الاستفادة من النص الانشا ني 
فهمه حيذا م الابتعاد عنه قليلا قليلا دان ما بحتمل من توسعء 
وليس مقبولا أن تحمل النصيوص' فوق طاقنها وأن يرى الباحث فيهنا 
عصره أو نفسة ويحرها اليه جرا وبخضعهاأ لمشهومات ومناهج لاننت 
اليها بصلة باصطلاحات مستحدثة جدا تجور على مدلولها الحقيقي ٠‏ 
1 
:قد تقوم بعملية النقد هذه منذ البداية » أي في مرحلة الجمع فتثيت 
المستنبطات من النص الى جواره ٠٠٠‏ وقد تتركها الى الاخير لدى 
التسويد والتبييض معدلا ومغيئرا حسب حسب ما يجد لك من علم وسعة 
افق وهو الاحسن ٠‏ 


15 


؟ ب الجمع والتفريق ( اتجزازات ) 


الطريقة المعترف بها المقر“ة هي طريقة الجزازات ( جمع جزازة ) 
و هي رقعة ( جمعها رقاع ) مستطيلة من ورق سميك ( مقوى ) موحدة 
ااحجوم كن تكون في ؟١٠‏ سم © |١‏ سم أو ما أشيه ٠‏ تجدها جاهزة 
ك السوق أو: تصئعها لنفسك ٠‏ 


نبدأ مع الكتاب الاول ع الاقدم زمنا س وتأخذ الحزارة الاولى 
وتكتب على زاوية عليها منها 6 ولتكن اليمنى ١‏ سم الكتاب 3 في «اخصر» 
مأ يدل عليه وتكتب على الزاوية ااعليا الثانية كلمة « المصادر 5 ٠«وتنقل‏ 
على الجزازة ما جاء في هذا الكتاب الاول من معلومات « مادية » عنه: 
اسم الكتاب كاملا » اسم الولف كاملا » اسم المحقق ( أن وجد )»اسم 
المطيدة » مكاث الطبع ( ( تن لم يكن فيه نس على مكان الطبع ذكرتذلك 
على الحزازة رمرًا كأن ا نر دودط أي: دون ذكر لمكان الطبسع 1 
تاريخ الطبع ( فان لم يذكر على غلانه الاول والثاني بحثت عنه في 
الصفحة الاخيرة » فان لم تحجده ذكرت ذلك رمزا مثل ده ت أي دون 
تاريخ وقد تسحف ين بتاريخ مقدمة المحقق ,أو المؤلف ان كان معاصراء 
على أن نشير الى ان التاريخ هو تاريخ المقدمة ء فقد تتفق هذا التاريخ 
مع تاريخ الطبع وقد يختلف ) » اسم دار النشر ( ان وجد ) » اسم 
السلساة التي صدر فيها ورقمه في تساسل حلقاتها ( ان وجدت ) ٠‏ نم 
تنقل الى الحزازة ما يرد عن الكتاب من معلومات في مقدمة الناشر او 
المؤلقف + 


3 تسكل حزازة ثائية نكن ب على زاوها اليمنى اسم الكتاب. 6 
وعلى زاوتها اليسرى لو ل دن خلاصة . للا دمكره ن أذتذكره 
المقدمة ‏ أو غيرها عن ذلك املف ٠‏ 
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و تشرع 3 قراءة الكتان ووه وكلما. وجدت فيه مادة لموضوعك 
ربطتها بنقطة من نقاط الخطة ونقلتها الى جزازة جديدة ‏ بعد أن تكتب 
على الزاوية العليا' اث 97 من هده الحزازة اسم الكتان ورقم الضفحسحة 
وعلى الزاوية: اليسرى التقطة التي ترتبط بها الماذةة من الخطةاء 


تحتفظ بالنص كما هو » فان كانت فيه فؤاضل. وعلامات استفهام 
وتعحب ٠+ه‏ وتقلتها كما هى ؛ وان كان فيه نقص أو زيادة ذل عليها 
المحقق ب اولاق فوتجد نقتا كتااسي + وان لاعت خط تمت عليه 
لنفسك :في _مكان متمين من. هامقن الجزازة بحير متميز ٠-واذظل‏ كان لديك 
تغديق يطول خصصته له جرازة ملحقة ..»٠‏ 


وتسيررغاى بهذا المتوالى«انكفاة العلوياك "وتيديق الجوار اك حلق 
اذا اتتهيت من الكتاب حزمت الحزازات ( برباط. مطاطي عادة ) ٠ ٠ ٠‏ 
'ورحت.تعيد العفلية تفسهاء مع المضدر الثاني حتى اذا انتهيت منه حزمت 
جزازانه. .٠٠٠‏ وسرت: على ذلك .مع. المصادر اللاإخرى ,»: وتجمكع لديبك 
ب بذلاك # عدد من الحزم .يعادل-ما.راجعت.للجمع: من مصادن ٠‏ »مه: 


و تحسن أن تثنيه ف أثناء استقاء المادة ١ل‏ الى الملاحظات. الآنية . : 


1١‏ قد يكون ائلف واحد أكثر من كتاب » وحينتذ تند بالاقدم 
نت أن .أمكن تحديد التاريخ ب 
؟ ‏ اذا كان الكتاب الواحد متعدد الاجزاء » ذكرنا ذلك قئ 
الحزازة المخصصة له لم ذكْر رقم الحزء الذي نستقي منه على 0 
- زازة تتضمن مادثة تحت أضش سم الكناب ملهاعم ساها على رقم الصفحة 
كأآن نكتل م : ن+- او اي الحزء الثالك ؛ الصقحة الخامسة 


والعشرون 3 
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مما لها ا جد يدة. 0 


+ - اذا تقل مصدر ار و سور متأخر ».نقات التقل الاخير 
3 جزازة. ا وم أن نكتفي. الاخارة إلى التقل اذ كنا مسن 


اير لو ور لوو ا أكثر من جز ازةعلئ ا نتوضع 
أرقا نبين التسلسل 1 ؟ )سم تج جه الخلا الزارة السري + 


مث الكتاية.دائنا 52 50 امتثناء 2 ا 
7 ب ننقل بتأن ووضوح دون تمكير بما « تبذر'» من حزازات ٠‏ 
4سا أذا:وحدنا مادة جديدة لنقطة لا مكان. لهاءفي الخطة.ء نقلناها 


إلى: الجزازة »-فان تنكررت: في. مصادر أخرى » أو كانت مهمة جدا عدلنا 


عندما نتتهي من عملية الجمع » تشرع بتمريق جراز ات “ انحرم عل ” ١‏ 
مقتضئ نقاط الخطة”المرسومة ( في آخر تعد بلاتها ) » وتتكون لدبنا حزم 
جدهدة ترابط كلا متها ( فالرياط المطاطي ) ه:هذه حزمة المصادر » وهذه 
احومة المولفين » وهذه.حزمة -النقطة الاولى من الفصل الاول من الخطة » 
وهلةه بديعة النقطة الثائة مه وعدم مونة النقطة الأواى سن القضسينل 
الي ء٠.ه‏ وهكذا تكون مادة الموضوع جاهزة .لديا على الو جه الذي 

بي حاجتنا لدى الخطوة التالية من البحث ٠‏ 


6 ابم التسويد والتيييض 
القد" سزنا- طونىلا مع الموضوع منذ ااختيار غتئوانه » وكنا خلال ذلك 


6 


تناقشه و نمتتحنه ونخمره في تفوسن ‏ عن وعي وغير وعي ‏ حتى استحال 
جزءا منا وصار من السهل تصور حدوده وادراك أسراره ومن ثم تعديل 
الخطة بمقتضى هذا الادراك +٠٠‏ وتثبيت ما يعن لنا ويتاكد لدينا مسن 
صحة رأي أو خطله ومن صدق معاومات أو كذبها في دفتر خاص أو ني 
جزازات مستقاة نلحقها بمكانها المناسب من الحزم المجتمعة لدينا ٠‏ وقد 
حان الوقت للتسويد » ولنلاحظ ‏ سلفا ‏ ان التسويد ‏ وكتذلك 
التبييض بعده س يتم على ورق منفصل نسلسل أرقامه بالقلم الرصاص 
ونكتب منه على وجه واهد ومفارقة بين السطور ومقارقة أوسع بين 
الققر تاركين أكثر ما يمكن من الهوامش » كل ذلك احتياطا لما سيحد” 
ب ويحد حتما ‏ من تعديلات والحاقات.. على أن نبدأ المكرة الحديدة 
والخبر الجديد بصفحة جديدة ٠‏ 


المقدمة ولدننا موادها قِ النفس .وي عدد من الحرازات ٠٠٠‏ » 
التمهيد. ولديتا موادةه ف النفس وف الحزازاتتة وفي المراجعم و٠‏ وتعرف 
مدا العرض الاول من المقدمة والتمهيد و وقد نخصض صفحات 
لدراسة المصادر-تأتئ نند المقامة اذا كانت على شنيء من طول وتاتي: 
جزءا من المقذهة ان كانت موجرة وستكون هذه اللواد الثلاث اكثر عرضة 
لسن أى اعادة البناء ‏ في الاقل # لدى التبنيض .7" | 

0 وندخل صميع ا موضؤوع ميتدنين دالمقرة الاولى دن الفضل الاول 
كما هو الامر:في صورتها الآخيزة ٠٠٠‏ ثم الفقرة الثانية ٠٠‏ فالثالثة ٠ذه‏ 
قالفصل الثاني ٠٠+‏ الخ ٠‏ ٍْ 

وحن ازاء هذه العملية على حالين » الاولى : أن تلقل ما جاء فسى 
الجزرازات نقلا ناما الى الورق بين أربعة أهلة « 64+٠٠‏ واضعين فيتهانة 
كل خبر منقول اسم الكتاب ورقم الصفحة » أو الجزء والصفحة ان كان 
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الكتاب على أجزاء ( الاغاني ه/ ٠١‏ ) ويكون ذلك بلون من الحبر يشتلف 
عن لون جبر الكتابة وبوضع بين قوسين كبيرين. ٠‏ الثانية : ان نستثمر 
مادة الحزازة استثمار متؤولف على الوجه الذي بريد أن يقدم به عمله الى 
الآخرين مع ملاحظة كتاية المصدر وتغيير لون الحير ٠‏ والثانة أنفع في 

. السرعة ولكن الاولى أحسن في الدقة » واذا حاز استعمال ورا 
المتقدمين » فالخير للمبتدئين في البحث ك : نباع الاولى 


فاذا اتبعت الاولى كا المادة كلها منشورة ازاءك على الورق » 
وبامكانك أن تحذف وتبقي للاستقهاد ما تبقي » ولك ؛ في السطور البيض 
ما تماذ به ما تريد كتابته » اما اذا اتبعت الطريقة الثائية فاك تضع ازاءك 
جزازات النقطة الاولئ وتكتب في منطوقها ووحيها وتناقش وتملق وتضع 
الاحالة الى مصدرك جوار خبرك أو رأيك » وتثبت النص الذي البوتتيند 
به حرفيا بين أربعة أهلة صعيرة تحصر الشاهد بين بمينه الاعلى ونساره 
الاعلى ديوع با لمصدر ورقم الصفحة ‏ وتكون الاهلة والاحالة يلون 
مخالف : < هوه هوه ووه » الغا ي و/: ”م اذا أخدت ,من النص 
ما يناسبك تاركا جملا مكررة منه أو مادة,مستطرهة » وضسي أشارة الى 
ذلك ثلاث تقاط بين معقوفين< ٠٠-٠‏ [+٠م]‏ أو قوسين أحمانا (--) » 
الاغاني 0386 ٠‏ يلون مختلف ٠‏ ا وردث كلمة تحتاج الى تفسير » 
وضعتٍ تفسيرها بين قوسين بلون يختاف » فاذا ورد مشلا أبو جعفر 
أو ردت أن تفسره للقارى؟بالطيري قلت : :٠«‏ ابو حعفر (الطبري)++٠»‏ 
وفيات الاعيان 4/؟ه » واذا وردت الفيحاء أو ردت أن تفسرها بالبصرة 
اه ان َه ) ٠٠+‏ » الخريدة » قسم العراق ؟/بام ٠‏ 


وطبيعي انك :تراعي » في أي .من الحالسين » شرائط «. الترقيم » 
الحديث + فان كان المحقق بأو الولف عت قن أعالفا نيا وال عات 
ذلك انت علئ وجهالدقة والتاكدي؟!اء تراعى ذلك.فيما تنعل من نصو ض » 


1١/1 


وتراعيه #كثر فيما تكتبه أنت ».وقد صارت .هذه :< العلامات » معروفة 
وواجهة في أي. .بحث حديث » بماافي ذلك شرط البياض القليل في رأس كل 
فقرة ٠‏ 


واذا اعترضك ‏ في أثناء التسبويد ‏ معترض من.حاجة الرجيوع الى 
المصدر وكان المصدر قرسا منك سهل التناول رجعت, » والا تركت. ساضا 
مناسبا وأشرت الى هذه الحاجة على الهامش بعلامة استفهام سد 
تربع اليه يعد كته اءنميها مما“ أنت« فيه ٠-‏ 


اذا انتهيت .من عملكء وأكملت النقص » قرأت-مسو"دتك حيدا ؛ 
حادَفا ها تراه زائذ! » مختصرا المطول » مشيرا الى ما ,يجدر إنزاله البى 
“لذبن : 6 قاذا .رت فقرة ؛ متقدمة من حقها التأخير رفعتها كلها ووضعتهما 
حيث دحب من م تسلسلها »ب والمكس بالعكس.» واذا جد لك خير أو رأي» 

كتبته على .ورقة مستقلة ووضعت. الورقة في مكانه نها المناسب من مجمويبع 
الاوراق, ب معدلا تسلسل آ رقام الصفحات بأسرع ما يمكن ٠‏ 


بزاد خلال ذلك تخمر.الموضوع :وتسكنك من أطزافه- وعلمك بأجزائه 
ونموه في شخصيتك أو فع شخصيتك فتعرفالحق من الباطل وتستظيع 
“تنتي عرذته فسن حدود الامانة والدقة والشعور بالمسؤولية. ازاء: الحقيقة 
٠٠‏ بما نتلقاه القارىء بتك كلا متكاملا متناميا وكانه لم. .يكن من قبل 
أخبارا-متتاثزة وآراء متتاقضة على انختلاف :في 'المكان والزمان ٠‏ 

ها نحن اولا ازاء مرحلة. حاسمة : مرحلة التدييض ٠:ويمكن‏ أن نكون 
فيها في موقن » الاول : تبييض بنية تسيض آخر » وتأتي ضرورة هذا 
ا موقف :عندما لمكون: مبتدثين -وفي جحورثنا الاولى ٠:‏ والثاني : تسيض بنية 
أن يكون نهائيا ٠٠٠‏ ويشتترط ١ف‏ اللوقفين -الدقةوالاناة والتمثل:.ليقل* 
الخط] وما يجدر .شنطية .وتصحيحه. بعد كتابته.» كنا نشترط :ان تكسون 


يفن 


ان ب كما كان التسويد ‏ على أوراق متفصلة احتياطا لتغيير مكان 
الورقة أو تمزيقها أو تبييضها دون غيرها » كما تترك البياض المناسب بين 
ألمة ر القصيرة وعلى جوانب الورقة احتياطا لا يجد من خبر أو رأي ٠‏ 


وشترطة كت كذلك بن مراعاة لغة الاداء وخدمتها لثأني سليمة دقيقه 
ليست. ا جدا او « الثرثارة » ولنست, بالجامذة المستثقلة المتراكية 
أو الممككة . 33 ورعاية اللغة مهمة في كل بحث » ومهمة جدا في البحث 
المدرسي من المدارس الثانوية حتى يبدو البحث فيها تدريبا لغويا وضريا 
آبخر: من: ضروبيه'التعبير. تتنواع فيه على الطالب الوسائق الدافبية التق 
الاستعمال اللعوي + 


-لواشلئل عي الاقالاك ااعا مف وهاه ددغ كلها ف اده بدن 
الاسطر معلمة يلون من حبر خاص؟ والجواب اننا لدى البيفن وله 
الى ذيل الصفحة بعد أن نضع لها أرقاما متسلسلة في المتن تشير اليها ١‏ ». 
020 وقي الهامش (الذيل ) )١(‏ الاغاني 50/0 ٠‏ () وفيات 
الاعيان 0 5 |الخريدة »قسم العراق لق وتكتب متو البق السنطور 
“ونتشرف اضفر ولم “تعمد ضرورة الى الخبر المختلف ٠.‏ .وقد كوك الخبير .- 
الواحد أو الرأي الو احد واردا في أكثر من كتاب وهنا لا يد من النصي 
«الذيل :على هذه: الكتب بعد الفصل .بين كبايبوكتابه بفارزة, ‏ مراعين 
التسلسل الزمنى ٠‏ 


0 طرقات. الشعراء جه .» الشعر والشعراء ننه 4 الموازنة 376 
اذا اتتهيتا من كل. ذلك م قرّأناة المبيضة'قناءة اكاملة تتاقدة«امتخاتا لها 
وسبهرأ على حفظ وحدتها وانسجام آر انها وتواصبل فقرها 000 ورونق 
لعتها » حاذفين معدلين > مغيرين ما كانت ضرورة إلى ذلك ٠‏ وقد بحصين 
ان تكون هذه القراءة ‏ أو قراءة اخرى لاحقة لها بعد فترة متاسيةمن 
؟/ا1. 


الزمن بحف فيها الملل على الباحث وستعد قليلا عن الحو الواحد الذيكان 
يحكم نظر نه » حتى اذا مضت هذه الفترة اقبل بنشاط جديدهوريما أمكنه 
أن' شحرد وبحاول أن يحاكم البحث. وكأنه غريب عنه 35 


ويذلك نكون قد أنهى القسط الأكبر من البحث » ولا بأس ق 
لعن ضن عمله :على من شن برأبه وأماتته 300 واذا كان قد أجرى 6 
مدراسيا » جامعيا ٠.٠‏ فهتاك الاستاذ المشرف يقرأ ويناقش ويرىالرأي.٠‏ 
وهناك في بعض. _الجامعات مستشاز أو 520 اران مع المشراقم 5 


ولابد لكتاب علمي من فهارس ٠‏ أما قائمة المصادر والواجرضمتل 
جزءا اساسا من البحث ضمن مرحلة التسويد والتبيبض > وبحد الباحث 
مادتها جاهزة 3 الجزازات التي عملها من « المصادر » من كل مصدر ب 
أو مرجع . يتناوله » وما عليه الا أن يرتب هذه الحزا زات حس الحروف 
المحائية لاأسمائها ملاحظا حروف العنوان كله ٠٠٠‏ تقل ازاء | سم المصدر 
اه سم الولف كاملا ( وحسن ن أن _بضع ريخ دناه بن قوسيق ان كان قد 
توفي » وتاريخ الولادة ان كان معروكا ) » ثم | سم المحقق ( ان وجد )» 
مكان الطبع » اسم العبف ا التر» الملسلة ( ان وعدت ) ارخ 


الطبع د مديمة 


فصل نين أسم الكتابء ومترافه: بخط' قصير عاذة 4 وه الاحزاء 
الاخرى فوارز وتنتهي بنقطة ٠‏ 


٠‏ يعمل الغرييون فهارسهم حسب تسلسل شهرة الولف » وفينا منيفعل 
“ذلك ولكن الذي صاأر مفضلا هو التسلسل حسب أسماء المصادر ٠‏ 


| أما الفهارس الاخرى ل التي تشتق من مادة البحث : الأعلام'ء 
لاماكن » الامثال > الب ء القوائي .. 42 الخ فهي تعمل بالطبع على 
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جروف الهجاء ولكن لا بد من أن توضع ازاءها ارقام الصفحات التي 
وردت عليها ٠‏ ومعنى هذا اننا لا نعملها آلا بعد الطبع على الآلةالكاتيقت 
ان كان البحث رسالة جامعية ٠٠+‏ أو الطبع الحقيقي ان كان بحثا شخصا 
أو رسالة جامعية أجيزت ٠‏ 


تلاقيك فٍ فهرسة الاعلام العربية عدة مشكلات منها : 


0 ما كان فى ف تسالسل حروف المحاء -- أن تتبعالمألوف الشا” 
وعلى هذا نقول : هاوءي وليس و هي "0 


ابو 4 ابن » ابنة #تحسبف اذا كانت ل أول لتيل وتسقطلك اذا 
توسطت سِ الايناء والآباء وهه 


قد يرد علمواحد فيأكثر منصورةمثل:أبو الطيب أحمد التنبي» 
.ولك في هذه الحالة ان تجمع الارقام تحته اشهر الصور » وهي هناالمتنبي 
وتضع ابو: الطيب و « احمد »ني مكانهما من. التسلسل وتحيل عا والمتنبي» 
ومثل ذلك لو عباءت له سورة رابعة هي الجدفي ٠‏ لع سل 

ومن المفهرسين من برسم : ابو الطيب ويضعها في تسلسلها متبوعة 
بأرقام الصفحات التي وردت علبيها في هذه الصورة ثم يحيل على الصور 
الاخرى ٠‏ وفعل ‏ كذلك حا حيط الج وري ” 


وما يقال في المتنبي , بقال في أي عا لم برد متعدد الصور مثل : ابو 
ع ال عدي القلين ب احم ار ( أو الفرهودي ) ٠.٠‏ 


أل »+ تسقط من الفهرسة > ويفضل أن تسقط حتى في حالة 
« عبدالله » و « عبدالرخمن » 6 


1 


قد يكتب علم واحد في صورتين مثلعبدالرحمن وعندالرحفان» 

اسحق ؛ اسحاق ٠دوتوضع‏ الارقام ازاء 'الرسم اللألوف' الذي تنتاةالباحث» 
وبحال عليه عند الرسم الآخر ٠‏ أما١اذا‏ رسم.على غير لفنظه مثل طة(طاها) 
فيتبع فيه الرسم ( مه ) ووو 

5 ل في اعلام مثل : موهوب. وريد جعل تاقوت اللحموي موهوب 
قبل ميد + وقد يفضل مفهمرس قديم متريد على موهوب على أساس ان 
0 قبل الواو ولا عبرة بالرسم « 
وعليه فُْ هدام الحالة أن 57 0 بحوتث مال مناظرة أو أن يجتمهد. 
ويبرهن على اجتهاده ٠‏ وهو في كل حال يستطيم ع التخلص من الاعتراض 
الشديد بأن تتبتى-صورة .وبحيل على اجرزى و 


أما هرس المحتويات فهو بالطبع خارج على "النظام "المجائي وانمنا 
يرتب كنا لات مي وار آخر مادة في: الكتابء 
ويخطىء من يقنعه قبل الفيازس 290 


(1) لزيادة في تفصيل مواد « منهج البحث » ومعرفة الهم من.مزاحعه » 
بنظر ‏ للمؤتف ‏ كتاب : البحت الادبي . واقد تعددت طبعاته , 


ك1 


9 
.ىم 


006 


ف 0 
المؤلف 


ه الشعر العربي في العراق وبلاد العجم في العصر السلجو قي ج ذ! .© يقداد 
مطبعة اأمعارف 8ه15! ج27 مطبعة العاني اط شق 5 .محلدواحد» 


يروك 6 داز الرائذ العر بي 85كا . 
35 الابن وسبع قصص اخرى ( مختارة ومترجمة عن .الفرنسية ) بغداد » 
مطبعة اتحاد الادباء العرا قيين .197 بط؟4بيروت بدازا لرائدالعربي. 
ه. لامية الطغرائي ( تحقيق . تحليل . مناقشة:. ) بغداد » مطبعة العاني ٠‏ 
© :مقالات ( في النقد الادبي ... والتربية ) بغداد. » مطيعة اتحاد الادياء 
ْ العراقيين 19159 . 
© الطغرائي ( حياته ٠‏ شعره . لاميته ) بغدابد » منشورات: مكتبة النهضة؛ 
مطبعة التضامن 1١9517‏ اط ؟ ؛ بيروت » دار الرائد العربي ٠. 8١9586‏ 
© ف القصص العراقي المعاصر ( نقد ومختارات ) ببروت » المكتبة العصرية 
وا 2 
6 الم رسنس اللغعة العربية 0 ف المدارس المتوسطة والثانوية 4 الاحف مطبعة 
التعمان ككؤألل ) اط 1 بعتوان. أصول. كدري اللغة «العرببة 4 ببروت»م 
دار الرائد الغعربي. » -؟5ينكا .. 
©ه محمود أحمد. السيد. رائد القصة:الحديثة. في العراق .. بيروت. ») دار 
الاداب © 1155 > ط ؟ » بيروت دار الرائد العربي 1186 . 
© ملاحظات على الموسوعة العربية الميسرة . بغداد » مطيعة الارشاد 11 
ب ط 408 بيروت 4 دان الرائق العربي 1986 . 
. منهج البحث الادبي ط ١‏ » بغداد » مطبعة الغاني 0ط 5 ابقدادة 
: مطبعة أسعد ؟لا9| ©) ط ؟ بغداد مطبعة أسعد 9895| :» عد 6 بيروت 


أو ندسية العربية ( كتب عليه خطأ ل ” ) ©» ط ه سيروت الو سدسة 
198 »2 ط 5 بغداد » الكتبة العالية جّْمؤ! . 


© ديوان الخريمي ( جمع وتحقيق بالاشتر تراك مع محمد حبار المعييد ) 
بيروت © دأر الكتاب الجديد 5 . 


فد 


ديوان الجوهري ( جمع وتحقيق بالاشتراك مع د. أبراهيم السامرائي » 
د. مهدي المخزومي 4 رشيد بكتساش )'ج ١‏ 7 7 » وزارة الاعلام 
'والثقافة » بقداد 15/9 ع .موز . 


© دبران الطغرائي ( تحقيق بالاشتراك مع الدكتور بحيى الجبوري ) بقداد» 
وزارة الاعلام 611 ؛ ط ؟ ؛ الكويت »؛ دار القلم 1588 . 
© ملاحظات على وفيات الاعيان (ط. بيروت ) © بيروت » مؤسسمة الرسالة 
//اذا . ش 
© وراء الافق الادبي ( مقالات ) ؛ بغداد » وزارة الاعلام لال11 . 
© الاعمال القصصية الكاملة لمحمود احمد السيد ( اعداد وتقديم بالاشتراك 
' مع الدكتور عبد الاله احمد ) بغداد » وزارة الثقافة والفنون 191/8 : 
٠‏ مقدمة في النقد الادبي ل ١‏ » بيروت »؛ الؤسسة العربية 91/4 2 طلم 
بغداد ؛ المكتية العامة لإم9( . 
5 منهج البحث في « المثل السائر » . الأوصل »© جامعة الموصل 1449 . 
ه. الخلاصة في مذاهب الادب الغربي » بغداد' » وزارة الثقافة والاعلاء 
١‏ 7 »© سلسلة الموسوعة الصغيرة [؟1 4 ط ؟ بيروت » دار الرائْد 
العرني 1585 . ش 
© تحقيقات ..٠‏ وتعليقات" . بيروت » دار الرائد العربي 1586 . : 
© ديوان الجعفري ( صالخ بن عبد الكريم ‏ آل كاشف الفطاء ‏ بالاشتراك 
1 مع ثائر حسدن حاسم ( بغداد 4 وزارة الثفافة والاعلام ٠‏ 
© معجم المطبوعات العربية ‏ اللمملكة العربية السعودية . 
© درة التاج من شعر ابن الحجاج ‏ اختيار الاصطرلابي ( تحقيق ) . 
0-0 فوات المحققين 8 
هي آشتات 1 
© سل ج. س ؟ 
© عن الكتاب الخليجيّ 
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مقدمة الطبعة الثانية 

مقدمة 

التتمهينا 

الفصل الاول : قييل الدرسن 
الفجل القاني «-الشاعة شرافم 
الفصل الثالبشة التعبين ( الانناء ) 
0 الرابع : الأواعد ( النحو ) 
الفضل الخامسى ؛ النصوصن 
الفصل السادس ه الادب والنصوص ١‏ تاريخ الادبة ) 
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الفصل الثامن : النشياط ٠‏ 
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